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КОЛОНКА РЕДАКТОРА 

И. Е. Шкабара 

 

СВЯЗЬ ВРЕМЁН В ПЕДАГОГИКЕ: ИДЕИ, ОПЫТ, ПЕРСПЕКТИВЫ 

 

Уважаемые читатели и авторы  

«Историко-педагогического журнала»! 

Предлагаем вашему вниманию третий выпуск «Историко-педагогического 

журнала» за 2026 год, который объединяет исследования, посвященные широ-

кому спектру историко-теоретических проблем и актуальных вопросов совре-

менной образовательной практики. Миссия нашего журнала – сохранять и акту-

ализировать педагогическое наследие, помогая видеть в истории не только 

факты, но и ориентиры для современной практики. В новом выпуске благодаря 

работам наших уважаемых авторов нашли отражение юбилейные даты выдаю-

щихся отечественных и зарубежных учёных; подчеркнута значимость историко-

педагогической традиции в образовании и воспитании подрастающих поколе-

ний; зафиксирован опыт профессионального сообщества – педагогов, учёных, 

методистов на примере истории работы кафедры; раскрыта эволюция инклюзив-

ных подходов в отечественном образовании.  Особое место занимают современ-

ные практики – от работы с дошкольниками до подготовки к интеллектуальным 

состязаниям, а также актуальные методы обучения иностранным языкам.  

Масштабная рубрика «История отечественного образования и педагогики» 

открывается статьей В. Б. Помелова «М. Б. Чистяков: скромный и полезный де-

ятель на ниве российского просвещения». Исследование посвящено многогран-

ной деятельности Михаила Борисовича Чистякова (1809–1885) – педагога-прак-

тика, учёного-методиста, издателя и детского писателя. Автор не только раскры-

вает главные направления просветительской работы М. Б. Чистякова, дополняя 

его биографию малоизвестными фактами, но и воссоздаёт культурно-педагоги-

ческий контекст эпохи. Читатель узнает о влиянии на становление М. Б. Чистя-

кова таких видных деятелей, как В. Г. Белинский, А. Ф. Мерзляков, М. Т. Каче-

новский и Н. И. Надеждин. Особое внимание в статье уделено вкладу М. Б. Чи-

стякова в развитие детской литературы и просвещения в России, а также его роли 

в становлении сравнительной педагогики. Книги М. Б. Чистякова для детей и 

юношества вплоть до советской эпохи выходили огромными тиражами и неод-

нократно переиздавались. Более пятидесяти лет М. Б. Чистяков отдал практиче-

ской педагогической работе и чётко понимал, как нужно выстраивать учебный и 

воспитательный процесс для того, чтобы всемерно содействовать решению 

насущных педагогических задач. В своем исследовании В. Б. Помелов опирается 

на биографический и мемуарный методы, работу с литературой, а также аксио-

логический подход, позволивший раскрыть ценностное содержание деятельно-
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сти М. Б. Чистякова. Автор показывает, что идеи педагога, опиравшиеся на оте-

чественный и зарубежный опыт, внесли значительный вклад в развитие общего 

(в том числе женского) образования, совершенствование работы разных типов 

учебных заведений и становление педагогического образования. Статья напоми-

нает современному педагогическому сообществу о необходимости уделить до-

стойное внимание наследию М. Б. Чистякова и подчёркивает, что лучшие его 

детские книги и публикации из собственного детского журнала заслуживают пе-

реиздания и сегодня. 

Статья И. Е. Шкабары «Воспитание человека культуры в отечественной 

лингвометодической традиции: историко-педагогические основания и пути фор-

мирования социокультурной компетенции старшеклассников» – это синтез ис-

торико-педагогического исследования и практико-ориентированной методики. 

Обращаясь к отечественной лингвометодической традиции, в частности к тому, 

как исторически формировались подходы к воспитанию человека культуры че-

рез изучение языка, автор органично соединяет классические установки отече-

ственной лингводидактики с актуальными задачами современного языкового об-

разования и показывает, что многие принципы, которые сегодня звучат как ин-

новационные, имеют глубокие корни в отечественной методической школе. В 

основе работы лежит опора на фундаментальные идеи К. Д. Ушинского, 

Л. В. Щербы и Л. С. Выготского. Прослеживая эволюцию подходов к соизуче-

нию языка и культуры, автор выстраивает преемственную линию: от страновед-

ческих разработок А. Д. Швейцера и Г. Д. Томахина через лингвострановедче-

скую концепцию В. Г. Костомарова и Е. М. Верещагина к современной лингво-

культурологической парадигме (Е. И. Пассов, С. Г. Тер-Минасова, В. А. Мас-

лова, В. И. Карасик). На этой теоретической базе предложена технология линг-

вокультурологического анализа англоязычных фэшн-медиатекстов, суть кото-

рой заключается в интерпретации процессов онимизации и апеллятивизации как 

«культурных кодов» эпохи. На материале медиадискурса школьники учатся ви-

деть, как имя собственное превращается в культурный концепт, а затем в знак 

стиля и статуса. Такой подход не просто развивает языковую компетенцию, но и 

формирует у старшеклассников навык дешифровки культурных смыслов, что 

имеет немаловажное значение в условиях современной информационной среды. 

В статье представлена технологическая карта фрагмента урока для 11 класса, где 

каждый этап работы с текстом последовательно формирует и развивает компо-

ненты социокультурной компетенции. Методика полностью соответствует тре-

бованиям ФГОС и даёт учителю рабочий инструмент, позволяющий соединить 

воспитательный потенциал отечественной педагогической традиции с вызовами 

цифровой эпохи. Статья будет полезна тем, кто стремится выйти за рамки фор-

мального освоения лексики и грамматики и воспитывать выпускника как мысля-

щую, культурно зрелую личность в русле лучших традиций российского образо-

вания.  

Историко-институциональный ракурс представлен в исследовании                                     

А. С. Цыганковой «Организация деятельности кафедры иностранных языков 

ДВГУПС в 1940–1944 гг.: по материалам архивных документов». Опираясь на 
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материалы Государственного архива Хабаровского края, архива самого вуза, 

приказы, отчёты и воспоминания выпускников, автор реконструирует процесс 

становления кафедры иностранных языков Хабаровского института инженеров 

железнодорожного транспорта (ныне ДВГУПС) в первые годы его существова-

ния. На примере конкретного вуза показано, как в экстремальных условиях во-

енного времени сохранялась и развивалась система подготовки специалистов: 

формировался преподавательский коллектив, создавалась учебно-методическая 

база, вырабатывались эффективные подходы к преподаванию иностранных язы-

ков будущим инженерам. Особую ценность работе придаёт биографическая ли-

ния: автор восстанавливает вклад первых заведующих и преподавателей ка-

федры – Н. Ф. Орлова, Я. А. Райского и В. Д. Эльмановича, благодаря которым 

были заложены основы методической работы и организована система повыше-

ния педагогического мастерства. Архивные документы свидетельствуют о том, 

что даже в годы Великой Отечественной войны кафедра не только обеспечивала 

качественную подготовку студентов, но и продолжала совершенствовать учеб-

ный процесс. Это исследование – ещё одно напоминание о том, что устойчивость 

образовательной системы во многом определяется её способностью опираться на 

сложившиеся традиции даже в кризисные периоды. 

Рубрика «История зарубежного образования и педагогики» представлена 

статьей В. Б. Помелова «И. Ф. Гербарт – основоположник системы обучения», 

приуроченной к 250-летию выдающегося немецкого педагога и психолога 

Иоганна Фридриха Гербарта (1776–1841). Автор воссоздаёт портрет учёного, чей 

мир был миром книг и научного труда, и показывает, как родилось его обширное 

наследие, оставившее глубокий след в философии, психологии и педагогике.           

И. Ф. Гербарт, последователь идей Г. В. Лейбница и И. Г. Песталоцци, одним из 

первых подчеркнул двоякий характер педагогики – как науки и как искусства. 

Он настаивал на суверенности педагогического знания: педагогика, по его убеж-

дению, должна разрабатывать собственные понятия и стать самостоятельной об-

ластью мышления, а не оставаться «на задворках других наук». Центральная 

идея гербартианства – формирование нравственного человека, гармоническое 

развитие всех его способностей. В статье подробно раскрываются знаменитые 

четыре ступени обучения (ясность, ассоциация, система, метод), триада воспита-

тельных средств (управление, воспитывающее обучение, нравственное воспита-

ние) и пять основополагающих нравственных идей, которыми должен руковод-

ствоваться сформированный характер: внутренняя свобода, совершенство, доб-

рожелательность, право и справедливость. Особое значение имеет ещё одно но-

ваторство И. Ф. Гербарта, которому в статье уделено пристальное внимание. Он 

фактически стал основоположником профессионального педагогического обра-

зования, организовав первую в мире педагогическую семинарию с опытной шко-

лой, где студенты могли давать уроки, не отрываясь от теоретического обучения. 

В 2026 году исполняется 215 лет со времени открытия этого учебного заведения 

– по сути, первого профессионального учебного заведения для подготовки педа-

гогов. Статья В. Б. Помелова, опирающаяся на биографический и исторический 
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методы, аксиологический подход и публикации отечественных и зарубежных ис-

следователей, убедительно доказывает, что педагогическое наследие И. Ф. Гер-

бара не утратило значимости и заслуживает дальнейшего пристального изуче-

ния.  

Рубрика «История специального образования и дефектологии» представ-

лена второй частью статьи М. А. Тимофеева «У истоков отечественной олиго-

френопедагогики (по материалам II Съезда русских деятелей по техническому и 

профессиональному образованию (1895–1896 гг.)». Новизна исследования со-

стоит в том, что на основе детального анализа опубликованных материалов 

съезда впервые в отечественной историко-педагогической литературе состав-

лена максимально полная картина становления олигофренопедагогики на 

начальном этапе её развития. Автор показывает, что врачебно-педагогическое 

сообщество стремилось сформировать национальную модель работы с ум-

ственно отсталыми детьми не путём копирования зарубежных практик, а через 

их осмысление и адаптацию к российским условиям. Ключевую роль сыграли 

доклады М. П. Лебедевой (о системе Э. Сегена и положении дел во Франции, 

Швейцарии и Германии) и Е. Х. Маляревской (по итогам личных наблюдений в 

Англии, Франции и Германии), в которых не только излагались методики, но и 

поднимались вопросы терминологии, гуманного отношения к детям, организа-

ции среды, подготовки кадров и трудоустройства выпускников. На заседаниях 

отдела по работе с умственно отсталыми детьми был сформулирован комплекс 

необходимых мер: создание вспомогательных школ, классов и специальных дет-

ских садов; тесное взаимодействие педагогов и медиков; введение в педагогиче-

ские учебные заведения курсов по психологии и психопатологии и др. Как под-

черкивает автор статьи, съезд стал важной вехой развития отечественной олиго-

френопедагогики: впервые на масштабной площадке была публично обоснована 

необходимость создания системы специальных учреждений с индивидуальными 

программами, обозначена потребность в научных, лечебно-педагогических и 

кадровых центрах. Эти идеи были впоследствии реализованы в советский период 

– прежде всего в структурах В. П. Кащенко, а сформулированные на съезде стра-

тегические ориентиры (междисциплинарный подход, индивидуализация обуче-

ния, социализация воспитанников) сохраняют актуальность для современной 

специальной педагогики. Обращение к этим материалам сегодня особенно зна-

чимо: современная инклюзивная практика во многом опирается на принципы, 

сформулированные более века назад. 

Особенность нашего журнала заключается в том, что историко-педагоги-

ческая часть не отгорожена от практико-ориентированных исследований, а нахо-

дится в смысловом диалоге и творческом единстве с ней. Рубрика журнала «Об-

щая педагогика» начинается статьей С. Э. Быковой и Е. Н. Скавычевой «Раз-

витие инженерного мышления у старших дошкольников», которая посвящена 

актуальной задаче – развитию основ технологических компетенций в дошколь-

ном возрасте. Авторы систематизируют теоретические подходы к пониманию 

инженерного мышления, опираясь на труды М. В. Крулехт, В. Брофман, 
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О. М. Дьяченко, А. Р. Лурия и других исследователей, и подчёркивают целесо-

образность перехода к техническому образованию на ранних этапах. Результаты 

исследования, отмеченные в статье, показали, что у старших дошкольников пре-

обладает средний уровень развития инженерного мышления. На этой основе ав-

торы разработали проект педагогической работы, пригодный для внедрения в 

старших и подготовительных группах дошкольных организаций. Главный вывод 

статьи заключается в том, что развитие инженерного мышления у детей 5–7 лет 

можно эффективно осуществлять через конструирование, моделирование и раз-

вивающие игры. Эти методы улучшают аналитические способности и простран-

ственное восприятие, формируют навыки проектной работы и умение находить 

нестандартные решения. 

Другой практико-ориентированной статьей, опубликованной в рубрике, 

стала статья С. В. Медведевой и Е. Н. Скавычевой, посвящённая формирова-

нию патриотических ценностей у детей старшего дошкольного возраста сред-

ствами музейной педагогики. Актуальность исследования продиктована требо-

ваниями Федеральной образовательной программы дошкольного образования, 

которая закрепляет задачи патриотического воспитания и становления основ 

гражданской идентичности уже на дошкольном этапе. Авторы конкретизируют 

структуру патриотических ценностей для старших дошкольников, выделяя два 

взаимосвязанных блока: ценности Родины (привязанность к «малой родине», 

уважение к истории, культуре, традициям, государственной символике) и ценно-

сти природы (понимание единства человека и природы, готовность к бережному 

отношению и созидательному труду). На основе данных, полученных в резуль-

тате эмпирического исследования, проведённого на базе МАДОУ «Росток»           

(г. Нижняя Салда, Свердловской области), авторы разработали педагогический 

проект, который наряду с занятиями, распределёнными по тематическим блокам 

«Мой дом, моя семья», «Мой город, мой край», «Моя страна, моя природа», 

включает экскурсии в Нижнесалдинский краеведческий музей им. А. Н. Анци-

ферова и работу с экспозициями в детском саду. Такой формат позволил выстро-

ить социальное партнёрство ДОУ с музеем, расширить образовательное про-

странство и усилить воспитательный эффект. Статья убедительно доказывает, 

что выполнение нормативного требования ФОП ДО по патриотическому воспи-

танию возможно за счёт доступных форм музейно-педагогической работы, кото-

рые вполне применимы в условиях небольшого города. 

Статьи, представленные в данном разделе, демонстрируют, как современ-

ные образовательные задачи решаются с опорой на культурно-исторический 

контекст – конструирование как форму мышления, музей как образовательную 

среду. 

Рубрика «Методика преподавания отдельных дисциплин» продолжает эту 

логику. А. А. Свиридова и З. И. Трубина предлагают систему обучения ино-

язычной письменной речи учащихся 5-х классов на основе приёмов креативного 

письма – подхода, корни которого уходят в традицию развития творческого 

письма, восходящую к работам М. Б. Чистякова и его последователей. Авторы 

начинают с историко-методического обзора, который наглядно показывает, как 
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менялось отношение к обучению письму: от репродуктивных практик, сводив-

шихся к копированию образцов и переводам, к осознанию письма как полноцен-

ного и продуктивного вида речевой деятельности. Поворотным этапом на этом 

пути стало развитие коммуникативного подхода, в логике которого письмо пе-

рестало быть инструментом отработки грамматики и обрело статус полноцен-

ного средства коммуникации. В зарубежной методике на этой волне оформилось 

направление «creative writing» (творческое письмо) (Г. Рико, К. Спиннер), наце-

ленное на раскрытие творческого потенциала ученика. В отечественной науке 

интерес к творческим заданиям заметно усилился в конце XX – начале XXI века 

(Т. А. Барышева, Ю. А. Жигалов, Е. В. Житкова, Л. М. Краснова), однако фокус 

исследований чаще смещён либо на начальную школу, либо на старшие классы. 

Для 5 класса – сложного переходного этапа – системные методические разра-

ботки по-прежнему остаются дефицитом. Именно этот пробел и стремятся вос-

полнить авторы статьи. Их работа направлена на преодоление разрыва между 

нормативными требованиями ФГОС к формированию письменной речи и реаль-

ной нехваткой методических инструментов для развития креативного письма у 

детей 10–11 лет. Практическая значимость исследования очевидна – предложен-

ные материалы готовы к непосредственному использованию, учитель может 

встраивать их в урок без дополнительной подготовки. Важно и то, что креатив-

ное письмо в трактовке авторов – это эффективный инструмент, который одно-

временно развивает языковые навыки, воображение, логическое мышление, по-

знавательную мотивацию и учебную автономию школьников. 

Статья А. А. Даниловой и О. В. Кирюшиной «Подготовка обучающихся 

к муниципальному этапу Всероссийской олимпиады школьников по англий-

скому языку» поднимает важную для современной школы проблему: как си-

стемно готовить старшеклассников к интеллектуальным состязаниям и раскры-

вать их лингвистическую одарённость. Всероссийская олимпиада школьников 

(ВсОШ) – это не просто соревнование, а значимый инструмент государственной 

поддержки талантливых детей: победа даёт льготы при поступлении в вузы и 

становится точкой профессиональной ориентации. При этом статистика говорит 

о серьёзном вызове: на муниципальном этапе в Нижнем Тагиле в 2025–

2026 учебном году порог преодолели лишь 39,9 % участников, а на региональ-

ный этап прошли всего 3,6 %. Такие цифры убедительно показывают, что подго-

товки в рамках обычного урока недостаточно. Отсюда ключевой теоретический 

ход исследования, отраженный в статье, – опора на концепт «состязательной 

субъектности» (А. П. Гулов). Речь идёт о способности ученика реализовать свой 

языковой потенциал именно в условиях конкуренции, когда важны не только 

знания, но и умение быстро и точно их применять, выстраивать аргументацию, 

реагировать на вопросы партнёра. Авторы связывают этот подход с пониманием 

лингвистической одарённости как комплекса способностей от фонологической 

чувствительности и лексической ёмкости до металингвистической рефлексии и 

коммуникативной гибкости. Практическая ценность работы заключается в чёт-

кой привязке к реальному образовательному контексту. Проанализировав струк-

туру муниципального этапа ВсОШ (аудирование, чтение, письмо, говорение) и 
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типичные трудности школьников (недостаток лексики уровня B2–C1, сложности 

с логическими связями в тексте, дефицит страноведческих знаний, психологиче-

ский барьер перед устной частью), авторы предлагают конкретные упражнения, 

интегрированные в действующие УМК по английскому языку («Spotlight 9», 

«Starlight 10», «Starlight 11»). Особенно ценно, что разработанные рекомендации 

не сводятся к «натаскиванию» на типовые задания. Авторы делают акцент на 

развитии именно тех умений, которые проверяются на ВсОШ: умение работать 

с аутентичными текстами, выделять ключевую информацию, логически выстра-

ивать высказывание, учитывать социокультурный контекст. Предложенные в 

статье материалы могут стать основой для элективных курсов, кружков и инди-

видуальной работы с мотивированными старшеклассниками. 

Таким образом, материалы номера складываются в единую картину: исто-

рико-педагогическое знание – это не архив фактов, а живой ресурс, который по-

могает осмысливать современные вызовы, находить проверенные временем ре-

шения и избегать повторения ошибок. Оно даёт нам систему координат, позво-

ляющую оценивать новизну не как абсолютную ценность, а как этап развития 

педагогической мысли. 

Редакция благодарит всех авторов, рецензентов и членов редакционного 

совета за работу над выпуском и приглашает читателей к обсуждению опубли-

кованных материалов. Мы всегда рады новым авторам, новым темам и новым 

исследовательским ракурсам. 

С уважением, И. Е. Шкабара, главный редактор «Историко-педагогиче-

ского журнала».  
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Аннотация. В статье раскрываются биография и основные направления деятельности 

видного российского педагога-практика, ученого-методиста, издателя журнала и детского пи-

сателя XIX в. Михаила Борисовича Чистякова (1809–1885). Приводятся малоизвестные факты 

биографии педагога и литератора. Показаны видные деятели российского образования               

(В. Г. Белинский, А. Ф. Мерзляков, М. Т. Каченовский и особенно Н. И. Надеждин), оказавшие 

влияние на становление личности Чистякова. Охарактеризовано значение его многолетних 

усилий по развитию просвещения и детской литературы в России. Также отмечается роль            

А. Е. Разина и С. А. Чистяковой в деле распространения просвещения и издания литературных 

произведений для детей. Дается оценка неустанной просветительской деятельности Чистякова 

со стороны известных деятелей второй половины XIX в., в частности, со стороны известного 

педагога В. И. Водовозова, считавшего Чистякова своим учителем и предшественником. Чи-

стяков фактически стал одним из основоположников сравнительной педагогики в России, по-

скольку в своем творчестве он отразил свои заграничные впечатления от личного знакомства 

с работой общеобразовательных школ ряда европейских стран. Упоминается критическое 

мнение о некоторых работах Чистякова, высказанное видным деятелем рабочего движения Н. 

В. Шелгуновым. 
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M. B. CHISTYAKOV: A MODEST AND USEFUL FIGURE IN THE FIELD 

OF RUSSIAN ENLIGHTENMENT 
Abstract. This article examines the biography and key areas of activity of Mikhail Borisovich 

Chistyakov (1809–1885) ‒ a prominent 19th-century Russian educator, methodologist, journal pub-

lisher, and children's author. It presents little-known facts about the life of this educator and writer 

and highlights the prominent figures in Russian education, such as V. G. Belinsky, A. F. Merzlyakov, 
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M. T. Kachenovsky, and especially N. I. Nadezhdin, who influenced Chistyakov’s personal and pro-

fessional development. The article assesses the significance of his long-standing efforts to advance 

education and children's literature in Russia, while also noting the roles played by A. E. Razin and S. 

A. Chistyakova in promoting education and publishing literary works for children. The tireless edu-

cational work of Chistyakov is assessed by prominent figures of the second half of the 19th century, 

notably the renowned educator V. I. Vodovozov, who regarded Chistyakov as his teacher and prede-

cessor. Chistyakov was one of the founders of comparative pedagogy in Russia, as his writings re-

flected the impressions he gained abroad from firsthand observation of general education schools in 

several European countries. Mention is also made of the critical views regarding some of Chistya-

kov’s works expressed by N. V. Shelgunov, a prominent figure in the labor movement. 

 

Keywords: history of Russian education; teachers; M. B. Chistyakov; educational activities; 

biographical materials; biographies of teachers; children’s literature; books for children 

 

Введение. Биография и литера-

турно-педагогическое наследие Ми-

хаила Борисовича Чистякова редко 

становятся предметом исследования 

современных российских историков 

педагогики и отечественной литера-

туры. Если можно так выразиться, до 

Чистякова просто «не доходит оче-

редь», даже в юбилейные для него 

годы. Теоретикам педагогики он по-

рой представляется в большей сте-

пени эпигоном, повторяющим в 

своих трудах высказанные его пред-

шественниками истины. Литератур-

ным критикам его наследие, выража-

ющееся, главным образом, в произве-

дениях «малой прозы», т. е. в пове-

стях и рассказах, а также в воспоми-

наниях и поэтических опытах, не 

представляется столь уж значитель-

ным.  

По большей части такие утвер-

ждения не вполне справедливы. 

Книги для детей и юношества                 

М. Б. Чистякова длительное время, 

вплоть до наступления советской 

эпохи, издавались огромными тира-

жами и многие из них неоднократно 

переиздавались. Во многих отноше-

ниях Чистяков был для подрастаю-

щих поколений на протяжении не-

скольких десятилетий ничем иным 

как, – воспользуемся известной фор-

мулировкой, – «властителем дум».  

Что же касается его педагоги-

ческих работ, то здесь, прежде всего, 

отметим следующее: Михаил Бори-

сович всю свою профессиональную 

жизнь, – более пятидесяти лет! – пло-

дотворно трудился на преподаватель-

ском поприще.  Он, пожалуй, как ни-

кто другой, – по крайней мере, из ав-

торов значительных педагогических 

сочинений в XIX в. – не был так тесно 

связан именно с практической педа-

гогической деятельностью.  

Естественно, он чрезвычайно 

четко и конкретно понимал, как сле-

дует строить учебный и воспитатель-

ный процесс; каким образом должны 

быть устроены школы и вузы, и ка-

кими должны быть учебные про-

граммы и пособия. По мере своих 

скромных сил и возможностей он и 

стремился всесторонне содейство-

вать решению всех тех задач, кото-

рые ставила перед ним, как перед пе-

дагогом, образовательная практика.  

В ряде случаев его научная по-

зиция даже подвергалась критике со 

стороны известных педагогов-совре-

менников, которым его взгляды каза-

лись недостаточно радикальными. 

Но критический обмен мнениями это 
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вполне естественно для нормально 

протекающего научного процесса. 

Как бы там ни было, М. Б. Чистяков 

‒ светлая и примечательная лич-

ность, которая заслуживает благо-

дарной памяти потомков, и с целью 

напомнить современным педагогам 

об этом замечательном человеке 

нами подготовлена предлагаемая ста-

тья.  

Материалы и методы. В про-

цессе работы автором использовался 

биографический и мемуарный 

научно-исследовательские методы, а 

также метод работы с литературой.  

Аксиологический научно-исследова-

тельский подход позволил выявить 

ценностное содержание в педагоги-

ческой деятельности М. Б. Чистя-

кова. 

 

 
Рис. 1. М. Б. Чистяков 

 

Результаты исследования. 

Михаил Борисович Чистяков ро-

дился 1(13) января 1809 года в 

селе Воскресенское Жиздринского 

уезда Калужской губернии, где его 

отец Борис Исаевич (1775/1777–?) 

служил священником в местной 

церкви с конца 1790-х гг. по 1826 г. 

[Государственный архив Калужской 

области, л. 1–2]. 

Первыми учителями Чистякова 

были его родители. Особенно мать, 

Мария (Марфа) Ивановна (ок. 1779–

1822), женщина умная и добрая, су-

мевшая развить в будущем педагоге 

ту сердечность и мягкость характера, 

которая впоследствии так привязы-

вала к нему его учеников. Вместе с 

мужем она воспитала четырёх сыно-

вей, и все получили достойное обра-

зование. Старший сын, Иван (1794–

?), стал архиепископом Илиодором, 

епископом Курским и Белгородским. 

Ефим (1801–?) окончил Калужскую 

духовную семинарию и Московскую 

медико-хирургическую академию. 

Василий (1805–?) был выпускником 

Калужского духовного училища и 

Рязанской духовной семинарии [Гос-

ударственный архив Калужской об-

ласти, л. 3].  

М. Б. Чистяков вспоминал: 

«Первоначальной школой для меня 

были природа и деревенская церковь. 

Я инстинктивно чувствовал, что в 

этих двух храмах, только в различ-

ных символах и образах, на различ-

ных языках, сообщается одно и то же 

божественное учение – дух мировой 

любви» [Чистяков, Автобиография, 

с. 89]. 

В юности Михаилу пришлось 

много скитаться, перебираясь из од-

ного города в другой. При этом он 

претерпел немало материальных ли-

шений. С 11 до 19 лет он учился в ду-

ховных училищах в Калуге, Рязани, 

Москве и Нижнем Новгороде. Пере-

водил Михаила из города в город его 

старший брат Иван, – монах Илио-

дор; именно в этих городах он сам 

проходил службу в 1820–1827 гг. в 

должности ректора семинарий и 

настоятеля монастырей [Дурново, 

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Chistyakov_MB.jpg?uselang=ru
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1892, с. 89; Строев, 1877, стлб. 635, 

638, 646]. 

Преподавание в духовных учи-

лищах было поставлено, по мнению 

М. Б. Чистякова, плохо; как вспоми-

нал будущий педагог, если что-либо 

полезное он и вынес оттуда, то этим 

он был обязан исключительно са-

мому себе.  

Начётнический, оторванный от 

жизни и учёта особенностей лично-

сти воспитанников характер препо-

давания в духовных училищах пока-

зывал будущему педагогу, как не 

надо воспитывать юношество, зало-

жил в нём острое неприятие бурсац-

кого характера обучения и воспита-

ния.  

Суровая жизненная школа, 

ранняя самостоятельность, нужда – 

всё это выработало в юноше зрелую 

логику, энергию мысли и твёрдость 

характера.  

Единственной светлой лично-

стью, встреченной Чистяковым на 

ученическом пути, был преподава-

тель Рязанского духовного училища 

Н. И. Надеждин (1804–1856), впо-

следствии крупный учёный, литера-

турный критик, философ и журна-

лист, этнограф, знаток раскола 

церкви и её истории. Научные воззре-

ния Николая Ивановича были проти-

воречивы. С одной стороны, он был 

убеждённым монархистом и против-

ником революций, с другой, – высту-

пал за демократизацию образования, 

критиковал субъективный идеализм 

и агностицизм. Именно этот человек 

оказал значительное воздействие на 

умственное развитие Михаила Чи-

стякова, пробудил его любовь к рус-

скому языку и литературе, а также к 

философии и иностранным языкам.  

Уже в эти ранние годы под воз-

действием своего наставника Чистя-

ков освоил глубокий и сложный для 

понимания труд немецкого философа 

Иоганна Готфрида Карла Кристиана 

Кизветтера (1766–1819) под назва-

нием «Darstellung der wichtigsten 

Wahrheiten der kritischen Philosophie 

für Uneingeweihte» («Изложение ос-

новных истин критической филосо-

фии для непосвященных»), первое 

издание которого вышло в 1803 г. 

Оно представляло собой оригиналь-

ную трактовку взглядов И. Канта. 

 

 
Рис. 2. Н. И. Надеждин 

 

В 1828 г. М. Чистяков поступил 

в Московский университет на исто-

рико-филологический факультет, и 

тут он вновь встретился с Надежди-

ным, уже профессором. Впослед-

ствии действительный статский со-

ветник Н. И. Надеждин с 1838 г. слу-

жил в Министерстве внутренних дел, 

стал председательствующим в отде-

лении этнографии Русского геогра-

фического общества. Также он был 

редактором «Журнала министерства 

внутренних дел», «Географических 

известий» и «Этнографического 

сборника», и, разумеется, привлекал 
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своего любимого студента к научно-

публикационной деятельности. 

Помимо Надеждина «властите-

лями дум» для студента Чистякова 

были А. Ф. Мерзляков и М. Т. Каче-

новский. 

 

 
Рис. 3. А. Ф. Мерзляков 

 

Алексей Фёдорович Мерзляков 

(1778–1830), русский поэт, литера-

турный критик, переводчик, доктор 

философии и ординарный профес-

сор. По мнению известного литерату-

роведа, профессора Павла Алексан-

дровича Висковатова (1842–1905), 

Мерзляков оказал очень сильное вли-

яние на мировоззрение своего сту-

дента М. Ю. Лермонтова. Он был 

действительным и при этом самым 

деятельным членом Общества люби-

телей российской словесности при 

Московском университете, причем 

со дня основания этого Общества, а 

также некоторое время был и его 

председателем.  

В 1812 г. Мерзляков открыл 

публичный курс словесности. В быт-

ность профессором Московского 

университета он читал курсы лекций 

по эстетике в духе классицизма и при 

этом пользовался большой популяр-

ностью среди студентов. Наконец, он 

был деканом отделения словесных 

наук, на котором учился Чистяков. 

Михаил Трофимович Каченов-

ский (1775–1842), русский историк, 

переводчик, литературный критик, 

редактор-издатель журнала «Вестник 

Европы» (1805–1830), ректор Мос-

ковского университета (1837–1842), 

академик Санкт-Петербургской Ака-

демии наук (с 1841 г.).  

 

 
Рис. 4. М. Т. Каченовский 

 

Каченовский был родоначаль-

ником так называемой «скептиче-

ской школы» в российской историо-

графии; он отрицал подлинность 

ряда источников, на которых основы-

ваются сведения о древнейшем пери-

оде российской истории. И хотя в со-

временной официальной науке неиз-

менно подчёркивается тот факт, что 

«школа Каченовского» имела отно-

шение лишь к досоветскому периоду 

отечественной истории, невозможно 

игнорировать имеющие место аль-

тернативные попытки объяснения 

исторических событий, особенно от-

носящиеся к этапу возникновения 

русского этноса. А главное, у него 

есть немало последователей и в 

настоящее время.  

Естественно, такая необыкно-

венная личность как М. Т. Каченов-

ский привлекала всеобщее внимание 

студентов, в том числе и Чистякова.    
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Московский университет в 

годы учёбы в нём М. Чистякова был 

одним из тех немногих мест, где 

были сосредоточены действительно 

лучшие интеллектуальные силы Рос-

сии. Это относилось не только к пре-

подавателям, но и к студентам.  

Осенью 1830 г. вокруг студента 

В. Г. Белинского сложился литера-

турно-политический кружок под 

названием «Литературное общество 

11-го нумера» [Гурьянов, Сорокин, 

1950]. Своё название он получил от 

11-го номера комнаты в университет-

ском общежитии для казённо-

коштных студентов, которую зани-

мал юный Белинский, и где собира-

лись участники кружка: М. Б. Чистя-

ков, Н. А. Аргилландер, А. И. Прозо-

ров, И. С. Савинич и другие сту-

денты, в большинстве своём вы-

ходцы из разночинской среды.  

На проходивших еженедельно 

вечерах члены кружка обсуждали 

злободневные проблемы литератур-

ной, общественной и политической 

жизни, читали собственные сочине-

нии и переводы. Белинский знакомил 

собравшихся со своей драмой «Дмит-

рий Калинин», содержание которой 

было наполнено резким протестом 

против крепостничества и социаль-

ного неравенства. Кружок просуще-

ствовал до начала 1831 г. Его дея-

тельность стала существенным эта-

пом в идейном становлении всех его 

участников, включая, естественно, и 

М. Б. Чистякова [Белинский, 1962,              

с. 102].  

В период учёбы Чистяков пока-

зал блестящие способности, поэтому 

симпатизировавшие ему преподава-

тели хотели направить его в Герма-

нию с целью приготовления к про-

фессорскому званию. Однако он был 

казеннокоштным студентом и дол-

жен был по окончании обучения в 

университете в 1832 г. кандидатом 

словесного отделения отправиться на 

работу в одно из учебных заведений 

по распределению министерства.  

Так он стал учителем словесно-

сти в уездном училище в городе 

Орша. Но уже очень скоро, в тот же 

год, Чистяков перевёлся в г. Полоцк. 

Спустя год он уже старший учитель 

во 2-й Виленской гимназии; в 1834 г. 

он работал в Могилёве, а в 1835 г. – в 

Витебске.  В 1837–1839 гг. он служил 

в 1-й и 3-й мужских гимназиях в 

Санкт-Петербурге.  

С 1838 г. М. Б. Чистяков препо-

давал в Патриотическом и Смольном 

институтах, и в Павловском кадет-

ском корпусе, где с 1846 г. был ещё и 

наблюдателем-наставником. Одно-

временно он работал (в 1841–1842) в 

военно-учебном заведении, носив-

шем название Дворянский полк 

(годы существования учебного заве-

дения – 1807–1855). Патриотический 

институт, – таково было название 

учебно-воспитательного учреждения 

для девочек в Санкт-Петербурге, да-

вавшее общее среднее образование, и 

функционировавшее в 1813–1918 гг. 

Фактически это было училище для 

дочерей офицеров, погибших в Оте-

чественной войне 1812 г. и в последу-

ющих военных сражениях. 

В 1865 г. М. Б. Чистяков был 

назначен председателем учебного ко-

митета при собственной Его Величе-

ства канцелярии по учреждениям 

Императрицы Марии, т. е. женским 

школам [Чистяков, Русский…, 1905, 

с. 432].  
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В 1840-е гг. Чистяков уже счи-

тался ведущим методистом-словес-

ником; по существу, именно его и 

можно считать первым крупным рос-

сийским методистом по этому пред-

мету. Вместе с известными учёными, 

– русистами и литераторами Фёдо-

ром Ивановичем Буслаевым (1818–

1897), Алексеем Дмитриевичем Гала-

ховым (1807–1892), Афанасием Фё-

доровичем Бычковым (1818–1899), 

он входил в комиссию, составляв-

шую программы по русскому языку 

для военно-учебных заведений, 

утверждённые в 1849 г.  

Позднее, известный педагог             

В. И. Водовозов (1825–1886) в своих 

многочисленных методических тру-

дах, как известно, постоянно опи-

рался на труды М. Б. Чистякова и 

считал его своим учителем и предше-

ственником в вопросах разработки 

методики обучения русской словес-

ности в средних учебных заведениях. 

Чистяков был и предшественником 

Водовозова по работе в Смольном 

институте благородных девиц.  

Правда, этот период его работы 

был незначительным по времени, и, 

что самое главное, имел место за-

долго до прихода туда К. Д. Ушин-

ского в качестве инспектора классов.  

Любопытно другое. Как из-

вестно, в 1862 г. Ушинский получил 

фактически неограниченную по вре-

мени заграничную командировку с 

целью изучения постановки дела об-

разования в ведущих европейских 

странах. Командировка эта фактиче-

ски завершилась в 1866 г. Значитель-

ную часть времени, отведённого на 

командировку, Константин Дмитрие-

вич, как известно, просто проболел 

[Помелов, Жизнь К. Д. Ушинского, 

2023, с. 129].  

В 1866 г. Министерство народ-

ного просвещения, как бы на смену 

Ушинскому, командировало уже            

М. Б. Чистякова за границу для изу-

чения организации детских садов по 

методу И. Ф. Фрёбеля, а также жен-

ских учительских семинарий и ис-

правительно-воспитательных заведе-

ний.  

Результатом многомесячной 

работы в Германии, Бельгии, Фран-

ции и Швейцарии стали обстоятель-

ные статьи Чистякова, опубликован-

ные в «Журнале министерства народ-

ного просвещения» и отдельными из-

даниями.  

Свои наблюдения он изложил в 

статьях «О нравственно-исправи-

тельных заведениях в Гамбурге, 

Бельгии, Франции и Швейцарии. Из 

путешествия в 1866 г.», «О высших 

женских учебных заведениях в Бер-

лине, Гамбурге и Швейцарии» и 

«Фрёбель. Детские сады за грани-

цей» [Чистяков, О нравственно-ис-

правительных…, 1868]. 

В 1875 г. ему удалось посетить 

международную Венскую выставку, 

в рамках которой был размещён со-

лидный по размерам и представи-

тельству педагогический отдел. В 

нём были представлены и работы 

российских педагогов, в частности, 

известного педагога, священника, 

земского деятеля и методиста Нико-

лая Николаевича Блинова (1839–

1917). Книга Блинова «Ученье – 

свет» (Москва, 1873), предназначен-

ная для начального обучения детей 

русской грамоте, была признана од-

ной из лучших и получила специаль-

ный приз. Помимо этого, эта книга 
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вызвала большой интерес на первом 

в истории России всероссийском 

съезде народных учителей, прохо-

дившем в Москве в 1872 г. [Помелов, 

Предшественники …. с. 136].  

В одной из своих работ                  

М. Б. Чистяков дал исчерпывающее 

описание всего того, что ему удалось 

увидеть на Венской выставке [Поме-

лов, Предшественники …, 2023,         

с. 136]. Михаила Борисовича можно с 

полным основанием считать осново-

положником компаративистики в 

российской педагогической науке.  

В 1852–1885 гг. М. Б. Чистяков 

– инспектор классов столичного Ни-

колаевского сиротского института, 

одного из наиболее уважаемых 

учебно-воспитательных учреждений 

в России, работавшего в 1837–1917 

гг. Это было женское учебно-воспи-

тательное заведение ведомства учре-

ждений императрицы Марии, пред-

назначенное для осиротевших обер-

офицерских детей. Называться «Ни-

колаевским» оно стало в 1855 г., в 

память об императоре Николае I.  

Должность инспектора клас-

сов, которую занимал Михаил Бори-

сович, предполагала руководство 

учебно-воспитательным процессом. 

Под его началом воспитанницы полу-

чали начальное образование, обуча-

лись домашним ремёслам (шитьё, вя-

зание, вышивка), основам медицины 

и домоводству (кулинария, ведение 

домашнего хозяйства, уход за до-

машними животными). 

Они выпускались, в зависимо-

сти от проявленных ими за годы обу-

чения способностей и склонностей, 

гувернантками в зажиточные семьи, 

учительницами начальных классов в 

женские учебные заведения или в ра-

ботницы на мелкие частные предпри-

ятия с женским персоналом.  

Выпускницы работали также 

домашними учительницами, учи-

тельницами музыки, гимнастики и 

танцев, французского языка, а 

позже – учителями народных учи-

лищ, фельдшерами, учительницами 

сельских школ, воспитательницами 

детских садов.  

Полный курс наук в институте 

продолжался десять лет. В зависимо-

сти от способностей девочки обуча-

лись в институте полный срок, вклю-

чая «высшее» отделение, или только 

первые четыре года, на «низшем» от-

делении.  

Именно по результатам поез-

док М. Б. Чистякова за границу была 

предпринята реорганизация «мало-

летнего» отделения Николаевского 

сиротского института». В частности, 

при институте было открыто женское 

училище для «малоспособных», а 

также реорганизован учебный инсти-

тутский курс в направлении получе-

ния воспитанницами практических 

знаний. Которые могли им приго-

диться в трудовой жизни.  

В 1871 г. по инициативе                     

М. Б. Чистякова был открыт «выс-

ший класс» учительниц француз-

ского языка, куда принимали «девиц 

преимущественно из губернских ин-

ститутов отличнейших по успехам и 

благонравию». В программу их обу-

чения входили история европейской 

литературы, преимущественно фран-

цузской, география, декламация и ме-

тодика преподавания, латинский 

язык.  
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В 1870-х гг. также работали ре-

месленные курсы и реальное учи-

лище для девочек от 14 лет, где их 

обучали домоводству; на этих курсах 

обучались одновременно до 350 вос-

питанниц.  

Опекунский совет Николаев-

ского сиротского института оказывал 

помощь воспитанницам вплоть до их 

замужества или до достижения ими 

25 лет. Институт был размещён в 

комплексе зданий Воспитательного 

дома на набережной реки Мойки 

(бывший дворец графа К. Г. Разумов-

ского). В советское время в здании 

разместился пединститут (ныне – 

Российский государственный педаго-

гический университет имени                          

А. И. Герцена.  

Свои педагогические воззре-

ния М. Б. Чистяков стремился отра-

зить в многочисленных педагогиче-

ских и беллетристических сочине-

ниях. Среди его учебно-педагогиче-

ских трудов выделяются следующие 

крупные по объёму и значительные 

по содержанию работы: «Курс тео-

рии словесности» [Чистяков, Курс 

теории…, 1847] и «Очерк теории 

изящной словесности» [Чистяков, 

Очерк…, 1842].  

Эти книги получили широкое 

распространение и были хорошо из-

вестны читающей публике, особенно 

студентам университетов; они пред-

ставляли собой своего рода целый 

этап в развитии отечественной учеб-

ной литературы по данному пред-

мету.  

М. Б. Чистяков понимал про-

свещение народа в самом широком и 

демократическом смысле этого 

слова, подразумевая под этим обес-

печение равных образовательных 

возможностей для всех слоёв населе-

ния, что было, несомненно, отраже-

нием его, в целом, идеалистических, 

и, вместе с тем, гуманных взглядов на 

общество.  

Указывая на необходимость 

просвещения крестьянина и фабрич-

ного рабочего, он, естественно, 

оставлял в стороне вопрос о том, ка-

ким образом и когда российское об-

щество сможет достичь той степени 

развития, которая позволит сесть за 

ученические столы всем желающим. 

Главное внимание в своих работах он 

сосредоточил на чисто научно-педа-

гогических и методических вопро-

сах.  

Одним из первых в отечествен-

ной педагогике он обратил внимание 

на необходимость учёта психологи-

ческих аспектов в преподавании сло-

весности. Напомним, это было в те 

времена, когда сама психология как 

наука в России ещё не вполне вос-

принималась как самостоятельная 

наука.  

Чистяков высказал новую для 

отечественной педагогики мысль о 

необходимости увязывания обучения 

ребёнка с его развитием. Одной из 

главных задач педагогики он считал 

побуждение педагога «открывать 

преобладающие свойства воспитан-

ника и уметь давать им средства раз-

виваться» [Чистяков, Курс педаго-

гики…, 1875, с. 19].  

В этом пособии он предлагал 

развивать ученика, начиная с про-

стой передачи чужих мыслей своими 

словами, постепенно достигая им 

умения осмысленно отвечать на за-

данную тему [Чистяков, Учебная…, 

1849]. Он был первым методистом, 

не только поставившим вопрос о 
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необходимости введения в учебный 

курс метода сочинения, но и издав-

шего специальное учебное пособие 

по этому вопросу [Чистяков, Практи-

ческое руководство…, 1847].  

М. Б. Чистяков высказал цен-

ные, и для того времени вполне нова-

торские, мысли о том, какой должна 

быть учебная книга. Он утверждал, 

что учебное пособие должно в обяза-

тельном порядке включать в себя, 

прежде всего, такое содержание, ко-

торое соответствует образователь-

ным установкам, установленными 

правящими государственными ин-

ститутами.  

В этом утверждении можно 

усмотреть критику в адрес тех авто-

ров, включая и самого К. Д. Ушин-

ского («Детский мир», «Родное 

слово»), которые включали в свои 

учебные книги материал, который им 

самим, т. е. авторам, казался необхо-

димым, но при этом он, этот мате-

риал, далеко не всегда и не во всём 

соответствовал официальным уста-

новлениям, а потому сами эти книги 

не могли быть допущены к использо-

ванию в государственных учебных 

заведениях.  

Далее, указывал Чистяков, в 

учебном пособии должны содер-

жаться оригинальные мысли и инте-

ресные примеры. Наконец, учебную 

книгу следует писать доступным и 

образным языком, «лёгким пером».  

М. Б. Чистяков во второй поло-

вине XIX в. был, несомненно, одним 

из самых издаваемых, и, что самое 

главное, любимых юными читате-

лями, детским писателем. Перечень 

изданий его книг занял бы суще-

ственную часть объёма статьи. Ведь 

их вышло более 70-ти, причем мно-

гие выходили несколькими издани-

ями. Назовем лишь некоторые из 

них, с указанием количества страниц.  

Прежде всего, отметим детские 

книги: «Былое и возможное» (467 с.), 

«Дитя» (147 с.), «Для малюток» (127 

с.), «Редкое счастье» (80 с.) и др.  

Перечень книг для взрослого 

читателя составляет не один десяток 

изданий: «Биографические рас-

сказы» (536 с.), «Блеск и тьма. Пове-

сти и рассказы» (355 с.), «Два чело-

века. Повесть» (70 с.), «Рассказы о 

былом» (391 с.), «Родное» (392 с.).  

Большой интерес до настоя-

щего времени представляют его 

книги о поездках в разные страны: 

«Живописные виды, встречи и при-

ключения» (536 с.), «Из путеше-

ствий» (190 с.) и исторические пове-

сти («Русские исторические повести» 

(169 с.), «Со своего поля» (350 с.), 

«Чайка» (79 с.). 

М. Б. Чистяков живо интересо-

вался особенностями жизни народов 

разных стран; любил историю, гео-

графию, этнографию и стремился 

привить эту любовь своим подопеч-

ным. На эту тему им были изданы за-

мечательные книги, среди которых 

выделяются такие, как «О странах и 

народах разных частей света: геогра-

фические и этнографические очерки» 

(в 3-х т.) и «Библиотека путеше-

ствий» (в 12-ти т.), вышедшие не-

сколькими изданиями.  

Отметим также его биографи-

ческие труды, посвящённые освеще-

нию жизни и деятельности видных 

исторических личностей [Чистяков, 

Шатобриан…, 1849]. 

   Особенно популярными 

среди читателей 1850–1880-х гг. 
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были такие книги, как «Колосья», 

«Русские исторические рассказы», 

«Корни и плоды», «Из русского 

быта», «Рассказы для маленьких де-

тей», «Повести и сказки», «Лето» и 

др.  

Произведения писателя регу-

лярно публиковались в известных пе-

риодических изданиях: «Северная 

пчела», «Отечественные записки», 

«Библиотека для чтения», «Семей-

ные вечера», «Задушевное слово», в 

литературных «прибавлениях» к 

«Русскому инвалиду» и других попу-

лярных журналах. Книги Чистякова 

издавались массовыми тиражами 

(10–20 тыс. экз.), и широко расходи-

лись по стране, проникая даже в от-

далённые сёла и деревни.  

Литературные критики и чита-

тели постоянно отмечали, что «выда-

ющимся достоинством литературных 

произведений Чистякова следует 

признать необыкновенную простоту 

и ясность изложения» [Чистяков, 

Некролог, Журнал министерства…, 

с. 122].  

Все художественные произве-

дения М. Б. Чистякова отличаются 

высокой нравственной, гуманистиче-

ской и патриотической направленно-

стью, содержат богатейшую инфор-

мацию для образования детства и 

юношества, занимательны и увлека-

тельны, написаны образным и эмоци-

ональным языком. Автор считал 

нужным показывать своим читателям 

горе ближних и пробудить в них чув-

ство жалости и сострадания, показать 

им идеалы истины, добра и красоты.  

М. Б. Чистяков прекрасно знал 

особенности детского восприятия и 

поэтому избегал однообразных опи-

сательных приёмов; его рассказы 

всегда увлекательны и интересны. 

Они способствуют воспитанию в де-

тях привязанности к природе, любви 

к родине; знакомят их с другими 

странами, с историческими лично-

стями.  

Чистяков также проявил себя 

как поэт: несколько его стихотворе-

ний были напечатаны в «Одесском 

альманахе» (1839), «Библиотеке для 

чтения» (1845, кн. 8 и 10). 

Обсуждение результатов. Ли-

тературная и научно-педагогическая 

деятельность М. Б. Чистякова про-

должалась более полувека – с уни-

верситетских лет до дня смерти. За 

это время он опубликовал более 70 

книг прозы – повестей, рассказов, 

сказок, очерков, научно-популярных 

изданий по этнографии, географии, 

истории для детей и юношества, при-

чем многие книги через несколько 

лет после первого их издания в даль-

нейшем переиздавались неодно-

кратно.  

Ещё одной отличительной осо-

бенностью детских книг Чистякова 

было их красочное оформление. Не-

даром коллекции чистяковских изда-

ний хранятся в крупнейших библио-

теках России в фондах редкой книги 

как своего рода образцы качествен-

ного, можно даже сказать изыскан-

ного книгопечатания.  

Наиболее полная библиогра-

фия изданий педагогических и худо-

жественных произведений Чистякова 

приводится в публикации Д. Д. Язы-

кова [Языков, 1889, с. 144–147].  

В 1851 г. при деятельном уча-

стии коллеги-педагога Алексея Его-

ровича Разина (1822–1875) и своей 

жены Софии Афанасьевны, урожд. 
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Волковой (1827–1890). Чистяков ос-

новал и в течение пятнадцати лет из-

давал и редактировал «Журнал для 

детей», выходивший сначала ежене-

дельно, а затем – ежемесячно. Этот 

журнал всеми исследователями счи-

тается лучшим детским продолжаю-

щимся изданием XIX в. [Русская пе-

дагогическая печать, 1959, с. 325]. 

Это периодическое издание гу-

манитарно-эстетического направле-

ния, свободное от сюсюканья и про-

писной морали, давало детям духов-

ное, нравственное, историческое, 

естественнонаучное и литературное 

чтение; взрастило несколько поколе-

ний русской интеллигенции, воспи-

тывая в юных душах любовь и со-

страдание к человеку, животному и 

природе, любовь к слову, литературе 

и искусству, ко всему прекрасному и 

высокому.  

Современники с благодарно-

стью вспоминали о «благородней-

ших чувствах и человечности», 

о «мастерски написанных, полных 

жизни и знания бытовых рассказах» 

без «тенденции при всей их идейно-

сти. Жизнь мужика, его тяготы, его 

слёзы он видел воочию и горячо лю-

бил народ, верил в его мощь» [Фёдо-

ров-Давыдов, 1906, с. 80].  

Как отмечалось одним из ис-

следователей, «внутреннее идейное 

богатство содержания, при строгом 

выборе сюжетов, его разнообразие, 

простое и занимательное изложение, 

литературный язык, – вот в чём за-

ключалась сила этого журнала и пуб-

ликовавшихся в нём материалов» 

[Медведева, 1965, стлб. 32]. 

За полтора десятилетия на 

страницах «Журнала для детей» 

было опубликовано огромное коли-

чество интересных статей историче-

ского, этнографического и биографи-

ческого характера, а также художе-

ственных материалов – повестей, 

рассказов, зарисовок и очерков. Од-

нако в связи с материальными за-

труднениями Михаил Борисович в 

1866 г. был вынужден прекратить из-

дание журнала.  

М. Б. Чистяков проявил себя и 

как блестящий переводчик зарубеж-

ных авторов [Бахман, 1832; Кар-

тины…, 1845]. Среди его наиболее 

известных переводов даже «Хитро-

умный Идальго Дон Кихот Ламанч-

ский» Мигеля де Сервантеса Са-

аведра, который на протяжении деся-

тилетий выходил в России в переводе 

Чистякова [Сервантес, 1883]. 

Наконец, современники обра-

щали внимание на его благотворное 

воздействие на окружающих, кото-

рое он оказывал своей безупречной 

личностью. 

В то же время, М. Б. Чистякову 

приходилось сталкиваться и с крити-

ческими высказываниями в свой ад-

рес. В качестве примера приведём 

большую статью видного обществен-

ного деятеля и педагогического пуб-

лициста Н. В. Шелгунова под назва-

нием «Педагогическая путаница», 

опубликованную в № 4 журнала 

«Дело» в 1875 г.   

В ней он даёт подробный кри-

тический анализ курса педагогики.  

Н. В. Шелгунов критикует автора за 

идеализм, отрыв от природной и со-

циальной среды.  

В своё время, пишет Шелгунов, 

Ж.–Ж. Руссо, испугавшись сложно-

сти социальной среды, поместил сво-

его Эмиля на «необитаемый остров», 
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«лишил» его родителей, приставил к 

нему кучу гувернеров. Талант в изоб-

ражении отдельно взятых педагоги-

ческих воздействий, несомненный 

литературный талант французского 

утописта сочетались у него с наивно-

стью, верой в возможность выведе-

ния на лоне природы так называемой 

«новой породы» людей. Однако жить 

в обществе и быть независимым от 

него невозможно. Наивность Руссо 

Европа давно ему простила, – отме-

чал Н. В. Шелгунов, – ибо его теории 

открыли зрение слепым. Едва ли по-

сле Руссо следовало появляться на 

том же поприще М. Б. Чистякову 

[Шелгунов, 1954, с. 296].  

«Современная педагогика во-

все не умозрительное отношение к 

чему-то вообще, отдельно стоящему 

и изолированному, это не наука не-

обитаемого острова, а, напротив, 

наука густонаселенной земли. Чтобы 

учить такой науке, нужно знать, 

прежде всего, и землю, и людей, 

знать силы и законы человеческой 

души» [Шелгунов, 1954, с. 304]. Но 

этого как раз и не показывает                      

М. Б. Чистяков, справедливо указы-

вал далее Н. В. Шелгунов. Более того, 

он высказывал резкое осуждение «от-

влеченной педагогики», «педагогики 

вообще», оторванной от жизни обще-

ства, среды, культуры, природы.  

Далее он подверг М. Б. Чистя-

кова критике за то, что тот считал 

воспитанием изолированное физиче-

ское или умственное воспитание. А 

ведь этого мало, считал Шелгунов. 

Задача воспитания состоит в том, 

чтобы направить ребенка, сделать его 

полноценным членом общества, вы-

ражаясь современным языком социа-

лизировать его, т. е. ввести в социаль-

ную среду, адаптировать к окружаю-

щей жизни, помочь сориентиро-

ваться в ней.  

Впрочем, Чистяков, как бы от-

рицая «направления в педагогике», в 

то же время стремится дать детям 

«особенное направление» [Помелов, 

Российская…, 2013, с. 230]. И Шел-

гунов это, конечно, понимал. Другое 

дело, что идеал воспитания оба они 

видели совершенно по-разному, по-

скольку смотрели на эту проблему с 

различных социальных позиций [По-

мелов, Видный…, 2024, с. 40].  

Верным помощником М. Б. Чи-

стякова была его жена (с 1835 г.) Со-

фия Афанасьевна, детская писатель-

ница, переводчик и издатель. В 

1882 г. она издала в Санкт-Петер-

бурге роман Д. Дефо «Жизнь и уди-

вительные приключения Робинзона 

Крузо», который был обработан ею 

специально для детей.  

Она участвовала в переводе 

«Всемирной истории» Фридриха 

Кристофа Шлоссера, перевела на 

русский язык фундаментальную, 

многотомную работу Ф. Кристмана и 

С. Оберлендера: «Новая Зеландия и 

остальные острова южного океана: 

История открытия и постепенной ко-

лонизации Полинезии: Жизнь в пу-

стынях и в городах Австралии» (СПб, 

Я. А. Исаков, 1872–1875). Познако-

мила русского читателя с творче-

ством немецкой писательницы               

Э. Марлитт.  

Супруги Чистяковы воспитали 

сына Марка и дочерей Анну, Ольгу, 

Надежду и Евгению. 9 октября 1882 

г. столичная общественность отме-

тила 50-летний юбилей педагогиче-

ской деятельности М. Б. Чистякова.  
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В мае 1885 г.  он вышел в от-

ставку в чине тайного советника. То-

гда же столичная дума в ознаменова-

ние заслуг педагога присвоила ему 

звание почётного гражданина Санкт-

Петербурга.  

М. Б. Чистяков умер в ночь с 

23 на 24 сентября (5–6 октября) 1885 

г. в усадьбе дочери в местечке Лы-

шенцы Лужского уезда Санкт-Петер-

бургской губернии. Он был похоро-

нен в Санкт-Петербурге, на Волко-

вом православном кладбище.  

Протоиерей Розанов, выступая 

на панихиде, воздал должное чело-

веку, – «редкому по уму, образова-

нию и честности» [Бауэр, 2024]. Рус-

ское образованное общество в лице 

Чистякова потеряло одного из «по-

следних представителей философски 

образованной старой генерации педа-

гогических деятелей, – ряда Гранов-

ского, Пирогова, Ушинского, – пони-

мавших просвещение широко и гу-

манно, как самое светлое патриоти-

ческое дело страны» [Чистяков, 

Некролог. Воспитание…, 1885, с. 3].  

На смерть М. Б. Чистякова от-

кликнулись обширными некроло-

гами почти все литературно-художе-

ственные и общественно-политиче-

ские журналы, а также многие петер-

бургские и московские газеты.  

Автор некролога в «Историче-

ском вестнике», скорбя об утрате вы-

дающегося педагога и писателя, пи-

сал о чистоте идеалов Чистякова, 

пронесшего любовь к детству и де-

тям через всю жизнь. Лучшим памят-

ником этому благородному идеали-

сту признавались созданные им 

«Журнал для детей» и целая библио-

тека произведений для подрастаю-

щего поколения [Чистяков, Некро-

лог. Исторический…, 1885, с. 481].  

Заключение. Идеи русского пе-

дагога М. Б. Чистякова, развивавшие 

положительный отечественный и за-

рубежный опыт, внесли свой вклад в 

дело организации общего в том числе 

женского, образования, в развитие 

деятельности различных типов учеб-

ных заведений; способствовали осу-

ществлению идеи внедрения педаго-

гического образования.  

Детские книги М. Б. Чистякова, 

а также литературные произведения, 

публиковавшиеся в его детском жур-

нале, неизменно становились литера-

турным событием и вносили боль-

шой вклад в воспитание подрастаю-

щего поколения. Лучшие из них, 

несомненно, заслуживают того, 

чтобы быть опубликованными в 

наши дни. 
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СТАРШЕКЛАССНИКОВ 
 

Аннотация. В статье раскрывается потенциал отечественной лингвометодической тра-

диции в решении ключевой задачи современного языкового образования – воспитания чело-

века культуры. На основе историко-педагогического анализа эволюции подходов к соизуче-

нию языка и культуры обоснована целесообразность внедрения лингвокультурологических 

практик в курс иностранного языка на уровне среднего общего образования. 

Центральное место в исследовании занимает методика работы с антропоцентриче-

скими единицами языка – антропонимами, антрополексемами и эпонимами. Проведена диф-

ференциация данных понятий и уточнён их лингводидактический статус, что формирует тер-

минологическую основу для методической работы. На материале англоязычных фэшн-медиа 

(fashion-media – от англ. – средства массовой информации, которые специализируются на ин-

дустрии моды, стиля жизни, красоты и трендах) проанализированы процессы онимизации 

(трансформация нарицательных слов в имена собственные) и апеллятивизации (переход соб-

ственных имён в нарицательные). Эти явления интерпретируются как «культурные коды» 

эпохи и отражают связь языковых процессов с культурными смыслами. 

Предложена технология культурологического анализа и методика его реализации в 

практике обучения английскому языку в старших классах средней общеобразовательной 

школы, а также технологическая карта фрагмента урока на основе аутентичного медиатекста. 

Материалы ориентированы на формирование когнитивного, интерпретационного и продук-

тивного компонентов социокультурной компетенции старшеклассников, а также на развитие 

критического мышления и умений дешифровать языковые маркеры.  

Научная новизна исследования заключается в интеграции положений антропоцентри-

ческой лингвистики в методику преподавания иностранных языков в средней школе. Практи-

ческая значимость работы состоит в возможности применения разработанных материалов для 

целенаправленного развития социокультурной компетенции учащихся в условиях современ-

ной информационной среды, а также в методической подготовке педагогов. 

Ключевые слова: историко-педагогический анализ; преемственность обучения; отече-
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циокультурной компетенции; лингвокультурологический подход; методы обучения; развитие 

критического мышления; развитие интерпретационных умений; аутентичные медиатексты; 
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Abstract. The paper explores the potential of the Russian linguo-methodological tradition for 

addressing a key objective of modern language education: fostering a culturally aware individual. 

Based on a historical and pedagogical analysis of the evolution of approaches to the integrated study 

of language and culture, the study substantiates the feasibility of incorporating linguoculturological 

practices into the foreign language curriculum at the level of general secondary education. 

The core of the research is the methodology for working with anthropocentric language units-

anthroponyms, anthroponymic lexemes, and eponyms. The paper differentiates these concepts and 

clarifies their linguodidactic status, thereby establishing a solid terminological basis for methodolog-

ical work. Based on the materials of English-language fashion media, the study analyses the processes 

of onomasticisation (the transformation of common nouns into proper names) and appellativisation 

(the transition of proper names into common nouns). These phenomena are interpreted as “cultural 

codes” of the era, reflecting the interplay between linguistic processes and cultural meanings. 

The author proposes a technology for culturological analysis and a methodology for its im-

plementation in high school English classrooms, as well as a lesson plan (technological map) of a 

lesson fragment based on an authentic media text. The materials are designed to develop the cognitive, 

interpretative, and productive components of senior secondary students’ sociocultural competence, 

as well as to foster critical thinking skills and the ability to decode linguistic markers. 

The scientific novelty of the research lies in the integration of the theoretical provisions of 

anthropocentric linguistics into the methodology of teaching foreign languages at secondary school. 

The practical significance of the work consists in the applicability of the developed materials for the 

targeted development of sociocultural competence in the context of the modern information environ-

ment, as well as in the methodological training of teachers. 

Keywords: historical and pedagogical analysis; continuity of education; domestic methodo-

logical traditions; language education; English language; methods of teaching English; methods of 

English language teaching at school; English lessons; high school students; linguacultural studies; 

socio-cultural competencies; development of socio-cultural competence; linguacultural approach; 

teaching methods; development of critical thinking; development of interpretive skills; authentic me-

dia texts; educational process; linguamethodological traditions 

 

Введение. В условиях цифрови-

зации и трансформации парадигмы 

гуманитарного знания перед методи-

кой обучения иностранным языкам 

стоит задача не только формирова-

ния речевых умений и языковых 

навыков, а воспитания «человека 

культуры», способного к глубокому 

межкультурному диалогу. В отече-

ственной историко-педагогической 

традиции языковое образование все-

гда рассматривалось в неразрывной 

связи с общекультурным и историче-

ским развитием личности.                        

К. Д. Ушинский подчеркивал, что 

язык является лучшим выразителем 
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духовной жизни народа, отражаю-

щим его историю и национальный 

характер [Ушинский, c. 374].  

Л. В. Щерба в своих трудах от-

мечал, что знания по иностранному 

языку, расширяя филологический 

кругозор, способствуют более 

осмысленному и глубокому понима-

нию родного языка, его лексики и 

грамматического строя, богатых вы-

разительных средств, тонких оттен-

ков значений [Щерба, с. 42–43].  

Л. С. Выготский считал, что в 

отличие от родного языка, изучае-

мого «снизу-вверх», развитие ино-

странного языка идет «сверху-вниз», 

то есть начинается с овладения язы-

ковой системой: фонетикой, грамма-

тикой, лексикой [Выготский, с. 291]. 

Вследствие этого даже при коммуни-

кативной направленности обучения 

иностранному языку в школе требу-

ется комплексный, интегрированный 

подход, сочетающий развитие всех 

видов речевой деятельности (аудиро-

вания, говорения, чтения, письма); 

изучение языковой системы (грамма-

тики, лексики, фонетики); сознатель-

ное осмысление языковых явлений; 

учет социокультурного контекста.   

В современной лингводидак-

тике таким системным и целенаправ-

ленным инструментом выступает 

лингвокультурологической анализ, 

позволяющий старшеклассникам 

осваивать языковую систему не изо-

лированно, а в тесной связи с исто-

рией, ценностями и менталитетом 

народа страны изучаемого языка. И 

если, по мнению Л. С. Выготского, 

освоение иностранного языка идет от 

осознания готовой языковой струк-

туры к живой речи, то наиболее эф-

фективную среду для этого процесса 

обеспечивает современный медиа-

текст. Именно в медиадискурсе аб-

страктные правила грамматики и лек-

сики обретают актуальное культур-

ное наполнение. Практическое во-

площение идей К. Д. Ушинского о 

выражении духовной жизни народа в 

слове в современной школе находит 

свое отражение в исследовании ан-

тропоцентрических единиц языка – 

антропонимов, антрополексем и эпо-

нимов, транслируемых иноязычными 

медиатекстами. Каждая из этих кате-

горий по-своему отражает личность 

человека в языковой картине мира: 

имя собственное (антропоним) инди-

видуализирует субъекта, нарицатель-

ное слово (антрополексема) дает ему 

качественную оценку, а производное 

наименование (эпоним) закрепляет 

его авторство за созданным объектом 

или брендом. Изучение таких единиц 

позволяет старшеклассникам осо-

знать, как тесно язык связан с челове-

ком, его историей и культурой. 

К сожалению, в массовой прак-

тике школьного обучения иностран-

ным языкам лингводидактический 

потенциал антропоцентрических 

единиц остается нереализованным. 

Ученики часто воспринимают имена 

собственные сугубо как указатели на 

конкретного человека, совершенно 

не замечая скрытых за ними культур-

ных кодов. В результате у старше-

классников формируется поверх-

ностное представление о культуре 

страны изучаемого языка, что нега-

тивно сказывается на качестве их со-

циокультурной подготовки. Описан-

ное положение дел демонстрирует 

явное противоречие между требова-

ниями ФГОС и традиционной мето-

дикой обучения языку. В то время 
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как анализ антропоцентрических 

единиц смог бы увести учащихся от 

шаблонов механического перевода, 

герменевтическое толкование куль-

турных кодов развивает их критиче-

ское мышление. Именно этот про-

цесс формирует социокультурную 

компетенцию, способствующую пре-

вращению выпускника в человека 

культуры. 

Вопросы практического вопло-

щения идей соизучения языка и куль-

туры, а также проблема формирова-

ния социокультурной компетенции 

получили глубокое обоснование в 

фундаментальных методических тру-

дах И. Л. Бим и Е. И. Пассова [Бим, 

1977; Пассов, 1991, 2000]. Их даль-

нейшее развитие связано с исследо-

ваниями В. В. Сафоновой и С. Г. Тер-

Минасовой [Сафонова, 1991; Тер-

Минасова, 2008]. Становление линг-

вострановедческого направления, от-

крывшего важность освоения лекси-

ческого фона, базируется на класси-

ческих работах Е. М. Верещагина и 

В. Г. Костомарова [Верещагин, Ко-

стомаров, 1973]. Фундаментальные 

принципы выявления культурных ко-

дов в языковых знаках и теоретиче-

ские основы лингвокультурологиче-

ского подхода были развиты и систе-

матизированы в исследованиях              

В. А. Масловой [Маслова, 2001].  

С филологической точки зре-

ния природа антропоцентрических 

единиц и механизмы языковой дина-

мики детально описаны В. Д. Бонда-

летовым и А. В. Суперанской [Бонда-

летов,1983; Суперанская,2012], а за-

тем интегрированы в теорию дис-

курса в работах Н. Д. Арутюновой, 

Ю. Н. Караулова и В. И. Карасика 

[Арутюнова, 1999; Караулов, 2010; 

Карасик, 2019].         

Однако несмотря на столь 

прочную теоретическую базу, внед-

рение когнитивно-ономастических 

моделей (лингвистических конструк-

ций, объясняющих процесс создания 

и восприятия собственных имен че-

рез призму человеческого мышления, 

восприятия и накопленного опыта) в 

школьное обучение иностранным 

языкам все еще не получило систем-

ного описания в историко-педагоги-

ческой и методической литературе. 

Целью работы является исто-

рико-педагогическое осмысление 

подходов к совместному обучению 

языку и культуре и проектирование 

на этой основе современной модели 

лингвокультурологического анализа 

для старших классов средней обще-

образовательной школы.  

Материалы и методы. Мате-

риалы исследования включают три 

компонента. Теоретический компо-

нент сформирован на базе трудов 

отечественных учёных, раскрываю-

щих подходы к лингвокультурологи-

ческому анализу и формированию 

социокультурной компетенции.  

Нормативную основу состав-

ляют ФГОС СОО и Федеральная ра-

бочая программа по английскому 

языку для 10–11 классов, задающие 

целевые ориентиры и обеспечиваю-

щие соответствие методики требова-

ниям к предметным и метапредмет-

ным результатам. На их основе осу-

ществлялась операционализация 

компетенций – перевод компонентов 

социокультурной компетенции в из-

меримые учебные действия. 
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Практический компонент пред-

ставлен репрезентативным аутентич-

ным англоязычным медиатекстом 

(fashion media text – фэшн-медиа) 

«Madonna Played Keeper In Swarov-

ski-Covered Gloves At The 2026 World 

Cup Halftime Show» [Cafolla, 2026], 

который служит демонстрационной 

площадкой для апробации методики. 

Объём текста – 911 слов; в нём за-

фиксировано 25 антропоцентриче-

ских единиц (антропонимов – 9, ан-

трополексем – 11, эпонимов – 5), что 

подтверждает его релевантность для 

демонстрации методики. На матери-

але текста реализуется воспроизво-

димый алгоритм работы с «культур-

ными кодами» через антропоцентри-

ческие единицы языка. Алгоритм 

универсален и может быть перенесён 

на другие аутентичные тексты, реле-

вантные для старшеклассников. 

Методология исследования 

объединяет подходы и методы, соот-

несённые с решаемыми задачами.  

В рамках историко-логиче-

ского подхода применены методы ис-

торико-педагогического анализа для 

составления периодизации отече-

ственных подходов к соизучению 

языка и культуры и сравнительно-со-

поставительного анализа источни-

ков, что позволило обосновать пре-

емственность идей соизучения языка 

и культуры, а также актуальность 

применения лингвокультурологиче-

ского анализа в школе.  

Лингвокогнитивный и лингво-

методический подходы применены 

на основе методов дефиниционного, 

компонентного и категориального 

анализа для разграничения понятий 

«антропоним», «антрополексема», 

«эпоним» и построения критериев их 

классификации, использованных да-

лее при отборе материала и разра-

ботке заданий.  

Анализ динамики единиц в ме-

диадискурсе выполнен в рамках ис-

торико-генетического и когни-

тивно-дискурсивного подходов: ком-

понентный и этимологический ана-

лиз позволил реконструировать эво-

люцию цепочки «антропоним → ан-

трополексема →эпоним», контексту-

альный и дискурсивный анализ – вы-

явить прагматические функции и 

культурные коды.  

Проектирование технологии и 

технологической карты опиралось на 

компетентностный и системно-дея-

тельностный подходы. 

Результаты исследования. 

Становление отечественной методи-

ческой школы соизучения языка и 

культуры прошло сложную эволю-

цию, в рамках которой менялись не 

только дидактические приоритеты, 

но и сам характер осмысления связи 

языкового знака с внеязыковой дей-

ствительностью. Историко-педагоги-

ческий анализ позволяет выделить 

три ключевых этапа этой трансфор-

мации, подготовивших переход к 

возможности применить лингвокуль-

турологический анализ в практике 

языкового обучения: 

1. Академическое страноведе-

ние (середина XX века). На началь-

ных этапах развития, нашедших от-

ражение в теоретических и практиче-

ских разработках, процесс соизуче-

ния языковой системы и культурного 

контекста имел строго дескриптив-

ный, фактологический характер и 

разворачивался преимущественно в 

границах традиционного страноведе-
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ния. В данный хронологический пе-

риод, что прослеживается в ранних 

страноведческих трудах А. Д. Швей-

цера и Г. Д. Томахина, феномен куль-

туры интерпретировался как фикси-

рованный компендиум энциклопеди-

ческих сведений о геополитическом, 

историческом и государственном 

устройстве страны изучаемого языка. 

А. Д. Швейцер в 1960–1970-х годах 

создал фундаментальные описания 

американского варианта английского 

языка [Швейцер, 1963]. Его работы 

были дескриптивными и фиксиро-

вали, как государственное устрой-

ство, история и быт США отража-

ются в лексике. Г. Д. Томахин в этот 

же период заложил основы отече-

ственного «фонового» страноведе-

ния, детально описывая реалии ан-

глоязычных стран (школы, суды, гео-

графию) как фиксированный энцик-

лопедический материал [Томахин, 

1988]. Методический инструмента-

рий носил репродуктивный характер 

и ограничивался пассивным восприя-

тием адаптированных текстовых ма-

териалов и механическим заучива-

нием лексических реалий. Язык в 

рамках указанной модели функцио-

нировал в роли утилитарного канала 

передачи готовых информационных 

блоков, из-за чего личность обучаю-

щегося оказывалась изолированной 

от опыта подлинного и живого меж-

культурного диалога. 

2. Лингвострановедческая кон-

цепция (1970–1990-е гг.). Коренной 

перелом в отечественной методике 

связан с возникновением лингвостра-

новедения, основоположниками ко-

торого стали В. Г. Костомаров и         

Е. М. Верещагин. Ученые совершили 

революционный для своего времени 

шаг: они перенесли фокус внимания 

со страноведческих фактов как тако-

вых на то, как эти факты отражаются 

внутри самой языковой системы. 

Предметом изучения стала безэкви-

валентная лексика, коннотативные 

слова и фразеологизмы. Е. М. Вере-

щагина и В. Г. Костомаров подчерки-

вали, что изучение языка должно 

быть одновременно и приобщением к 

национальной культуре [Верещагин, 

Костомаров, 1973, с. 25]. Позднее эта 

мысль была сформулирована следу-

ющим образом: «усваивая язык, че-

ловек одновременно проникает в но-

вую национальную культуру, полу-

чает огромное духовное богатство, 

хранимое изучаемым языком» [Вере-

щагин, Костомаров, 1990, с. 5]. Клю-

чевым механизмом реализации этой 

установки выступает усвоение лекси-

ческого фона языковых единиц – «не-

понятийных семантических долей», в 

которых и заключены живые куль-

турные смыслы [Верещагин, Косто-

маров, 1980, с. 20–26].  

В этот же период отечествен-

ная наука обогащается фундамен-

тальными трудами в области онома-

стики (В. Д. Бондалетов, 1983;                   

А. В. Суперанская, 1990), доказав-

шими, что имя собственное обладает 

мощным кумулятивным (накопи-

тельным) потенциалом и чутко реа-

гирует на социальные изменения. 

Концепция А. В. Суперанской рас-

крывает когнитивные причины язы-

ковой номинации, в частности специ-

фику того, как человеческое сознание 

выбирает имя, выстраивает ассоциа-

тивные связи и обусловливает пре-

вращение нарицательного слова в 

имя собственное (механизм онимиза-

ции). В. Д. Бондалетов совершил 
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важнейший методический прорыв – 

он перевел ономастику из статуса 

узко академической дисциплины в 

сферу широкого образования и напи-

сал первое в СССР масштабное учеб-

ное пособие «Русская ономастика» 

(1983), адресованное студентам пед-

институтов и школьникам. Кроме 

того, следует сказать, что опора на 

ономастические исследования                     

В. Д. Бондалетова сегодня позволяет 

внедрить в практику обучения стар-

шеклассников анализ имен собствен-

ных как особых лингвокультурные 

знаков, интеграция которых в учеб-

ный процесс выводит учащихся на 

уровень понимания скрытых когни-

тивных причин языковой номинации.  

Логическим развитием и каче-

ственным расширением этой тради-

ции в 1990-х годах стало появление 

социокультурного подхода В. В. Са-

фоновой (1991, 1996, 2001). Согласно 

её концепции, «социокультурный 

подход в языковом образовании – это 

концепция … ориентированная на 

подготовку обучающихся к межкуль-

турному общению в контексте диа-

лога культур и цивилизаций, на их за-

щиту от культурного вандализма и 

этноцентризма» [Сафонова, 1996,          

с. 64]. В. В. Сафонова справедливо 

указывала на то, что «социокультур-

ное образование средствами соизуча-

емых языков не может и не должно 

сводиться к простому коллекциони-

рованию сведений... Его цель — фор-

мирование готовности к осмыслению 

социокультурных систем и ценност-

ных доминант» [Сафонова, 1996,         

с. 92]. 

Однако несмотря на мощный 

теоретический рывок, дидактический 

инструментарий этого этапа, строя-

щийся на лингвострановедческом 

подходе, все еще носил преимуще-

ственно иллюстративный характер: 

ученикам предлагалось сопоставлять 

лексические единицы двух культур, 

фиксируя различия, но без глубокого 

погружения в ценностно-смысловое 

ядро иноязычного этноса. 

3. Лингвокультурологический 

и антропоцентрический подход (с 

начала XXI века по настоящее 

время). Рубеж веков ознаменовался 

переходом образования к антропо-

центрической парадигме и утвержде-

нием концепции соизучения языка и 

культуры, методические фундамент 

которой был заложен в трудах                      

Е. И. Пассова и С. Г. Тер-Минасовой. 

Е. И. Пассов в рамках своей концеп-

ции «Культура через язык, язык через 

культуру» разработал и ввел в науч-

ный оборот фундаментальный тер-

мин «соизучение языка и культуры», 

а также детально описал, что целью 

обучения является не просто знание 

грамматики, а развитие человека ду-

ховного (homo moralis) через диалог 

культур [Пассов, 2000]. 

 С. Г. Тер-Минасова конкрети-

зировала этот подход с позиции линг-

вистики, представив язык как «зер-

кало» и «хранителя» национальной 

идентичности, и связала его с при-

кладными проблемами межкультур-

ной коммуникации [Тер-Минасова, 

2000]. В книге «Язык и межкультур-

ная коммуникация» автор анализи-

рует различие между лексическим 

значением и лексическим фоном, 

рассматривает проблему безэквива-

лентной и фоновой лексики, демон-

стрирует, как расхождения в лексиче-
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ском фоне порождают коммуника-

тивные барьеры, а также развивает 

идею о том, что язык не только отра-

жает культуру, но и формирует опре-

делённое видение мира. Смещая фо-

кус в область обучения иностран-

ным языкам, С. Г. Тер-Минасова 

формулирует базовое дидактическое 

условие эффективного освоения 

языка: «языки должны изучаться в 

неразрывном единстве с миром и 

культурой народов, говорящих на 

этих языках» [Тер-Минасова, 2000,   

с. 27]. 

Когнитивную основу этого 

этапа закладывают фундаменталь-

ные работы Н. Д. Арутюновой (1988, 

1990, 1999), посвященные логиче-

скому анализу языка и теории кон-

цептуализации, а также концепция 

языковой личности и теории преце-

дентности Ю. Н. Караулова (1987).  В 

рамках концепции Н. Д. Арутюновой 

языковые единицы фиксируют не 

изолированные предметы, а резуль-

таты сложнейшей ментальной дея-

тельности человека и его ценностные 

оценки. Как отмечает исследователь, 

«язык вобрал в себя, переработал и 

закрепил в своих категориях и фор-

мах, в значениях слов и их сочета-

ниях, в правилах дискурса... опыт 

теоретического и практического по-

знания мира, его этическую и эстети-

ческую оценку...» [Арутюнова, 1999, 

с. 3]. Данный тезис позволяет утвер-

ждать, что антропоцентрические еди-

ницы служат идеальным дидактиче-

ским материалом для развития кри-

тического мышления школьников и 

их умения декодировать скрытые 

прагматические сигналы медиатек-

ста. Подобный выбор продиктован 

тем, что «человеческий фактор про-

низывает весь язык, определяя его 

структуру, выбор лексики, синтакси-

ческие модели» [Арутюнова, 1999,          

с. 5]. Вектор анализа этих единиц 

неизбежно выводит исследователя на 

аксиологический уровень, поскольку 

«роль оценки в жизни человека чрез-

вычайно велика... Она связывает че-

ловека с миром, точнее, она устанав-

ливает ценностное отношение чело-

века к миру» [Арутюнова, 1999,          

с. 132]. Таким образом, интеграция 

идей Н. Д. Арутюновой в лингводи-

дактику позволяет организовать обу-

чение не вокруг абстрактных грамма-

тических правил, а вокруг человека 

как создателя смыслов, чьи ценност-

ные ориентиры овеществляются в 

эпонимах и антрополексемах. 

Ключевой дидактический 

вклад Ю. Н. Караулова заключается в 

разработке трёхуровневой модели 

языковой личности, которая вклю-

чает следующие уровни:  

1) вербально-семантический 

(владение лексикой и грамматикой); 

2) лингвокогнитивный (владе-

ние концептами, идеями и преце-

дентными именами);  

3)мотивационно-прагматиче-

ский (уровень целей, мотивов и цен-

ностей, т. е. умение критически мыс-

лить) [Караулов, 1987, с. 36].  

Согласно учению Ю. Н. Карау-

лова, полноценное развитие языко-

вой личности невозможно ограни-

чить рамками вербально-семантиче-

ского уровня – простым освоением 

лексико-грамматического инвентаря. 

Процесс постижения иноязычной 

картины мира требует обязательного 

выхода на лингвокогнитивный и мо-

тивационно-прагматический уровни, 
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где ключевую роль играют преце-

дентные феномены [Караулов, 1987, 

с. 51]. В дидактическом контексте 

профильного обучения старшекласс-

ников теория Ю. Н. Караулова дока-

зывает, что прецедентные имена, вы-

ступающие конечной точкой процес-

сов апеллятивизации в медиадис-

курсе, функционируют как сверну-

тые ментальные конструкты, храня-

щиеся в когнитивной базе носителей 

языка [Караулов, 1987, с. 216]. За 

каждым таким именем тянется «ассо-

циативный шлейф» коллективной па-

мяти этноса. 

Межкультурный и аксиологи-

ческий векторы данной парадигмы 

получили свое логическое заверше-

ние в трудах В. А. Масловой (2001, 

2004, 2016) и В. И. Карасика (2002, 

2010, 2019). Исследователи концеп-

туализировали лингвокультуроло-

гию как самостоятельную дисци-

плину, изучающую язык как живой 

транслятор национальных ценно-

стей, и доказали, что понимание со-

временного медиа- и сетевого дис-

курса требует обязательного извлече-

ния имплицитных, неочевидных 

смыслов. 

В концепции В. А. Масловой 

языковая система трактуется как 

ключевое хранилище культурных 

смыслов [Маслова, 2023, с. 27]. Раз-

работанный ею лингвокультурологи-

ческий анализ делает упор на разви-

тие исследовательских навыков, что 

идеально совпадает с познаватель-

ным потенциалом старшеклассников. 

Следует подчеркнуть, что данный 

подход позволяет эффективно ре-

шать задачи ФГОС по формирова-

нию социокультурной компетенции. 

Выявляя культурные коды в языко-

вых единицах, в данном случае в фа-

мильных антропонимах и эпонимах, 

школьники выходят за рамки чисто 

лингвистических знаний. Они учатся 

вести осознанный диалог на стыке 

культур, что имеет огромное воспи-

тательное значение в период лич-

ностного и ценностного самоопреде-

ления. 

Аксиологический вектор дан-

ной парадигмы детально раскрыва-

ется в монографии В. И. Карасика 

«Языковые мосты понимания» 

(2019), где обосновывается необхо-

димость герменевтического анализа 

современных медиатекстов для экс-

пликации имплицитных смыслов, со-

ставляющих основу ценностного 

программирования аудитории [Кара-

сик, 2019, с. 14, с. 248]. Под данным 

феноменом ученый понимает скры-

тый механизм формирования жиз-

ненных ориентиров, идеалов и соци-

альных стереотипов, реализуемый с 

помощью лингвокультурных средств 

(включая антрополексемы и эпо-

нимы) [Карасик, 2019, с. 245]. Этот 

механизм функционирует импли-

цитно, создавая специфическую язы-

ковую среду, в которой определен-

ные ценностные доминанты воспри-

нимаются как естественные и пре-

стижные, зачастую минуя осознан-

ный критический фильтр восприни-

мающей стороны [Карасик, 2019,          

с. 247]. В рамках указанной концеп-

ции понимание текста трактуется как 

конструирование многомерной мен-

тальной модели, включающей вывод-

ное знание и неочевидные смыслы. 

На профильном уровне обучения это 

положение становится дидактиче-
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ским ключом к анализу антропоцен-

трических лексических единиц стар-

шеклассниками: учащиеся переходят 

от пассивной фиксации внешнего 

лингвистического фона к активной 

интерпретации аксиологического по-

тенциала иноязычного знака [Кара-

сик, 2019, с. 384]. 

Синергия этих идей подгото-

вила прочную научную почву для 

оформления лингвокультурологиче-

ского анализа как ведущего аналити-

ческого инструмента в практике со-

временной школы. Слово (включая 

антрополексемы и эпонимы) в рам-

ках этой парадигмы рассматривается 

как свернутый «культурный код», 

требующий когнитивного и герме-

невтического истолкования. 

Анализ историко-педагогиче-

ских этапов показывает, что каждый 

шаг в эволюции соизучения языка и 

культуры был ответом на запросы 

своего времени – от накопления фак-

тов до автоматизации их поиска и ин-

теллектуального анализа в цифровую 

эпоху. 

Цифровая реальность XXI века 

сформировала принципиально новые 

вызовы, которые обуславливают воз-

можность применения лингвокульту-

рологического анализа в практике 

обучения старшеклассников тремя 

ключевыми факторами современной 

информационной среды: 

1. Запрос на дешифровку (деко-

дирование) медиадискурса в цифро-

вую эпоху. В условиях избыточных 

информационных потоков зарубеж-

ные массмедиа транслируют слож-

ные, многослойные смыслы через 

модные и культурные тренды. Тради-

ционное лингвострановедение, наце-

ленное лишь на запоминание гото-

вых фактов, здесь бессильно. Учени-

кам необходим рабочий инструмент 

для критического осмысления и де-

шифровки скрытых ценностных до-

минант. 

2. Развитие критического мыш-

ления вместо механического накоп-

ления знаний. Лингвокультурологи-

ческий анализ превращает учащегося 

из пассивного потребителя информа-

ции в исследователя. Разбирая меха-

низмы онимизации и апеллятивиза-

ции, старшеклассник учится видеть 

когнитивные причины превращения 

имени человека (эпонима) в нарица-

тельное слово, обозначающее целую 

культурную веху или стиль жизни. 

3. Формирование целостной со-

циокультурной компетенции. На 

профильном уровне обучения лек-

сико-грамматические знания пере-

стают быть конечной целью. Ключе-

вой задачей становится развитие ин-

терпретационного компонента – спо-

собности понимать чужую культуру 

через ее живые языковые маркеры 

без отрыва от собственного нацио-

нального самосознания. 

Таким образом, переход от 

описательного страноведения к ана-

литической лингвокультурологии – 

это закономерный ответ педагогиче-

ской науки на вызовы цифровой 

эпохи, позволяющий воспитывать 

мыслящую личность, готовую к ре-

альному межкультурному диалогу. В 

рамках современной антропоцентри-

ческой парадигмы иноязычного об-

разования особое значение приобре-

тает способность учащихся не просто 

декодировать лексические единицы, 

но и осмысливать их как элементы 



Историко-педагогический журнал № 3, 2026 40 
 

 

культурной системы изучаемого 

языка.  

Одним из сложным для воспри-

ятия старшеклассников традиционно 

считается пласт лексики, связанный с 

именем человека. В соответствии с 

этим возникает необходимость чет-

кого понятийно-терминологическое 

разграничения трех фундаменталь-

ных понятий: антропоним, антропо-

лексема и эпоним.  

Антропоним (от греч. 

anthropos – человек и onyma – имя) 

представляет собой имя собственное 

(проприальную единицу), фиксирую-

щее индивидуальное именование че-

ловека (личное имя, отчество, фами-

лию, псевдоним) [Суперанская, 

2012]. С точки зрения семантики, в 

структуре антропонима доминирует 

референциальная (денотативная) 

функция. Главное назначение антро-

понима в медиатексте – это точная 

идентификация и индивидуализация 

конкретного исторического или пуб-

личного лица. Сам по себе «чистый» 

антропоним нейтрален, так как он 

выделяет субъекта из дискурсивного 

поля, но не приписывает ему качеств 

общего словаря. 

Антрополексема (от греч. 

anthropos – человек и lexis – слово) 

относится к сфере нарицательной 

лексики (апеллятивам). Антрополек-

сема вербализует определенный кон-

цепт человека, категоризируя и оце-

нивая его социальные, психологиче-

ские, возрастные, гендерные или по-

веденческие признаки [Карасик, 

2019]. В отличие от антропонима, ан-

трополексема обладает богатым сиг-

нификативным и коннотативным 

значением (например, celebrity – 

звезда, insider– инсайдер, свой чело-

век). Она отвечает не на вопрос «кто 

это?», а на вопрос «какой это чело-

век?». 

Эпоним (от греч. eponymos – 

дающий имя) занимает в этой класси-

фикации особое деривационное по-

ложение. Под эпонимом понимается 

антропоним, послуживший основой 

для наименования неодушевленного 

объекта – материального артефакта, 

бренда, стиля, научного закона или 

географического объекта. В медиа-

дискурсе, например, индустрии моды 

и ювелирного искусства процесс эпо-

нимизации носит регулярный харак-

тер: фамилия дизайнера или основа-

теля компании отчуждается от чело-

веческого денотата и объективиру-

ется, превращаясь в знак качества, 

товарную марку или маркер эстети-

ческого направления (например, 

стиль Belperron, ювелирный дом 

Prounis). 

Для развития социокультурной 

компетенции старшеклассников кри-

тически важно продемонстрировать 

не статичное существование данных 

единиц, а их живую динамику в 

языке СМИ, которая подчинена двум 

взаимообратным процессам: 

1. Апеллятивизация (переход 

«Антропоним → Антрополексема → 

Эпоним»). Регулярный процесс со-

временного медиадискурса, при ко-

тором имя собственное известного 

человека утрачивает свою уникаль-

ную привязку к одному лицу и пре-

вращается в нарицательный эталон, 

символ определенного качества. 

2. Онимизация (переход «Ан-

трополексема → Антропоним»). Ис-

торический процесс, в ходе которого 
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качественная нарицательная характе-

ристика человека закрепляется за 

ним в качестве жесткого идентифи-

катора. Ярким примером в англо-

язычной лингвокультуре служит 

пласт профессиональных и дескрип-

тивных фамилий (например, исход-

ная антрополексема smith – «кузнец» 

в процессе онимизации трансформи-

руется в антропоним Smith). Понима-

ние этого процесса развивает у уча-

щихся историческое чутье языка. 

Векторы рассматриваемых 

языковых трансформаций можно 

представить в виде сквозной лингви-

стической цепочки: антрополексема 

→ онимизация → антропоним → 

апеллятивизация → прецедентная ан-

трополексема (тип человека) → эпо-

ним (марка, бренд, стиль).  

Инструментальным воплоще-

нием данного подхода выступает раз-

работанная нами технология лингво-

культурологического анализа медиа-

текста, направленная на выявление 

прагматических функций и скрытых 

культурных кодов в современном ме-

диадискурсе. В ее основе лежит линг-

вистическая цепочка «антропоним 

→ антрополексема → эпоним», отра-

жающая эволюцию человеческого 

имени в пространстве массовой куль-

туры. Ниже представлена практиче-

ская методика применения данной 

технологии на материале англоязыч-

ного фэшн-медиатекста «Madonna 

Played Keeper In Swarovski-Covered 

Gloves At The 2026 World Cup 

Halftime Show» [Cafolla, 2026], кото-

рый посвящен недавно прошедшему 

Чемпионату мира по футболу.  

Цель технологии – развитие со-

циокультурной компетенции старше-

классников на основе формирования 

навыков критического анализа и по-

уровневого декодирования онимиче-

ских трансформаций по траектории 

«антропоним → антрополексема 

→ эпоним». 

Дидактический алгоритм 

включает три последовательных 

этапа, каждый из которых переводит 

учащегося на более высокий уровень 

семиотического осмысления текста и 

последовательно развивает структур-

ные компоненты социокультурной 

компетенции. 

1. Денотативно-номинатив-

ный этап (идентификация антропо-

нимического слоя).  

Задача этапа: первичная линг-

вистическая фиксация и классифика-

ция имен собственных (антропони-

мов) в текстовом пространстве. 

Развиваемый компонент соци-

окультурной компетенции: лингвост-

рановедческий (когнитивный) ком-

понент. Данный аспект предполагает 

освоение фоновых знаний о реалиях, 

выдающихся личностях и культурно-

исторических вехах стран изучае-

мого языка. 

Содержание деятельности: уча-

щиеся осуществляют сплошную вы-

борку онимической лексики из аутен-

тичного текста. На данном этапе фо-

кус внимания направлен на иденти-

фикацию реальных исторических 

лиц, авторов и участников медиасо-

бытия (Madonna, Rita Melssen, 

Ronaldo). Преподаватель организует 

лингвострановедческий полилог, в 

ходе которого устанавливается 

экстралингвистический контекст: ак-

туализируются биографические дан-

ные личностей, их национально-

культурная принадлежность и роль в 
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современной массовой культуре. Ра-

бота на этом этапе позволяет расши-

рить эрудицию учащихся, преодо-

леть поверхностное восприятие тек-

ста и сформировать фактологиче-

скую базу социокультурных знаний. 

2. Концептуально-семантиче-

ский этап (выделение и деконструк-

ция антрополексем). 

Задача этапа: выявление про-

цессов генерализации и метафориза-

ции имен, определение их соци-

ально-ролевого статуса в изучаемой 

культуре. 

Развиваемый компонент соци-

окультурной компетенции: со-

циолингвистический и ценностно-

смысловой компоненты. Они вклю-

чают в себя способность понимать 

национальную специфику речевого 

поведения, социальные стереотипы, 

а также концепты и ценности, укоре-

ненные в менталитете носителей 

языка. 

Содержание деятельности: на 

данном этапе учащиеся переходят от 

конкретных личностей к анализу лек-

сем, обозначающих социальные 

роли, типы людей и абстрактные кон-

цепты (queen of the dancefloor, 

goalkeeper, stylist). Происходит де-

конструкция лингвистического кон-

текста: учащиеся анализируют, как 

имя собственное начинает функцио-

нировать в качестве нарицательного 

эталона или прецедентного феномена 

(например, превращение антропо-

нима Madonna в антрополексему 

поп-иконы эпохи). Ученики обуча-

ются видеть за языковой единицей 

устоявшийся в англоязычном соци-

уме ментальный конструкт, критиче-

ски осмысливая механизмы констру-

ирования «идеала» и «успеха» в со-

временном обществе. 

3. Прагматико-эпонимический 

этап (экспликация эпонимов и ин-

терпретация культурных кодов). 

Задача этапа: анализ финаль-

ной стадии деантропонимизации, вы-

явление скрытых прагматических 

(коммерческих) функций текста и 

глобальных культурных кодов. 

Развиваемый компонент соци-

окультурной компетенции: прагма-

тический (аналитико-поведенческий) 

компонент. Данный компонент отве-

чает за умение адекватно интерпре-

тировать скрытые интенции авторов 

медиатекста, распознавать манипу-

лятивные или рекламные стратегии и 

успешно осуществлять межкультур-

ный диалог без риска ложной интер-

претации смыслов (мифов) цифро-

вого пространства. 

Содержание деятельности: 

итоговый этап технологии посвящен 

работе с эпонимами – именами лю-

дей, застывшими в названиях матери-

альных артефактов, брендов и мод-

ных течений (Swarovski, Saint 

Laurent, KIKO Milano). Учащиеся ис-

следуют статическую сочетаемость 

эпонимов и декодируют их прагмати-

ческий потенциал. Они приходят к 

пониманию, как через данные языко-

вые единицы фэшн-дискурс осу-

ществляет скрытую рекламу и эсте-

тизацию реальности. Результатом 

этапа становится раскрытие и анализ 

таких культурных кодов, как 

«Athleisure», постмодернистская иро-

ния и глобализация. Это развивает у 

учащихся способность осознанно и 
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критически воспринимать ме-

диасреду, выводя их социокультур-

ную компетенцию на новый уровень.  

В качестве иллюстративного 

базиса и инвариантной модели при-

менения описанной трехэтапной тех-

нологии представим результаты по-

уровневого лингвокультурологиче-

ского анализа статьи в виде аналити-

ческой матрицы (см. таблицу 1). 

 

Таблица 1. Аналитическая матрица поуровнего лингвокультурологического ана-

лиза текста 

 

Этап цепочки Выявленные маркеры в 

тексте 

Культурологический смысл и функция в 

контексте 

1. Антропоним 

(имя собствен-

ное конкрет-

ного человека / 

исторической 

личности) 

Madonna, Shakira, Justin 

Bieber, Ronaldinho, 

Ronaldo, Rita Melssen, Mar-

celo Gutierrez 

Имена как маркеры легитимности и мас-

штаба. На этом уровне имена функциони-

руют как реальные субъекты действия. 

Включение топ-артистов и легенд футбола 

(Роналдо, Роналдиньо) в одно пространство 

легитимизирует статус ЧМ-2026 как глав-

ного «глобального зрелища». Имена стили-

ста и визажиста подчеркивают элитарность и 

авторский подход к созданию мифа 

2. Антрополек-

сема  

(имя как куль-

турный кон-

цепт, символ 

качеств, сти-

лей и эпох) 

«Queen of the dancefloor», 

«Madonna’s signature athlei-

sure style», «Madonna’s 

Confessions II era», «looks 

to celebrate the players» 

Имя как эталон и культурный код. Имя 

«Мадонна» окончательно отрывается от фи-

зического лица и становится антрополексе-

мой, обозначающей сильную, сексуальную 

эстетику 90-х («paparazzi images»), спортив-

ный шик («athleisure») и конкретную визу-

альную эру («Confessions II»). Имена игро-

ков (players) здесь – не спортивная стати-

стика, а концепт триумфа, который стилисты 

визуально интерпретируют через моду 

3. Эпонимы 

(имя, ставшее 

коммерческим 

брендом, назва-

нием линии про-

дуктов или ве-

щей) 

Swarovski (от Даниэля 

Сваровски), Saint Laurent 

(от Ива Сен-Лорана), 

KIKO Milano (бренд косме-

тики Стефано Перкасси), 

Millenia necklace (название 

линейки украшений) 

Материализация статуса через бренды-

эпонимы. На высшей точке цепочки имена 

превращаются в осязаемые предметы рос-

коши и маркеры коммерческой индустрии. 

«Сен-Лоран» и «Сваровски» в тексте высту-

пают уже не как люди, а как знаки качества, 

которые упаковывают поп-культуру в форму 

материального люкса. Они связывают спорт, 

моду и косметический ритуал («KIKO 

Milano campaign») в единую коммерческую 

экосистему, транслируемую на 2 миллиарда 

зрителей 

 

Анализ показывает, как имена 

реальных людей (создателей, арти-

стов, спортсменов) превращаются в 
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концепты поп-культуры и коммерче-

ские бренды, формирующие глобаль-

ное зрелище Чемпионата Мира по 

футболу 2026: 

1. Конкретные люди (антропо-

нимы) объединяются ради историче-

ского события. 

2. Их личный стиль и авторитет 

масштабируются до уровня культур-

ных феноменов (антрополексемы). 

3. Событие облекается в мод-

ные и бьюти-продукты (эпонимы), 

которые зрители могут купить и ис-

пользовать в своих целях. 

Особенности динамических 

процессов (онимизации и апелляти-

визации) в ономастическом про-

странстве англоязычного фэшн-ме-

диа на примерах «Индустрии моды» 

и «Музыкальной индустрии» пока-

заны в Таблице 2. 
  

Таблица 2.  Результаты процессов онимизации и апеллятивизации на примерах 

из текста 

 

Этап цепочки 

(Лингвисти-

ческий про-

цесс) 

Результат процесса 

на примере Инду-

стрии Моды 

Результат процесса 

на примере Музы-

кальной Индустрии 

Культурологический 

смысл трансформации 

1. Исходная 

антрополек-

сема (слово, 

легшее в ос-

нову имени) 

Swarovski / Saint 

Laurent 

Корни фамилий, 

восходящие к сла-

вянским/европей-

ским нарицатель-

ным понятиям или 

топонимам 

Madonna 

Изначально – рели-

гиозная антрополек-

сема (Мадонна, Бо-

гоматерь), означаю-

щая «моя госпожа» 

(ma donna) 

Язык использует готовый 

лексический материал (рели-

гиозный, географический 

или сословный) для созда-

ния будущих имен 

2. Онимиза-

ция (переход 

нарицатель-

ного в имя соб-

ственное) 

Даниэль Сваров-

ски (основатель 

фабрики) 

Ив Сен-Лоран (мо-

дельер) 

Мадонна Луиза 

Чикконе 

Американская де-

вочка, получившая 

это имя при рожде-

нии 

Закрепление имени за кон-

кретным историческим ли-

цом (паспортными данными 

человека) 

3. Антропо-

ним (имя кон-

кретного чело-

века в тексте) 

«...custom Swarovski 

and Saint Laurent...» 

В тексте это основа-

тели модных домов, 

чьи исторические 

имена стоят за ве-

щами 

«...Madonna swapped 

the ballroom...», 

«...stylist Rita 

Melssen...» 

Мадонна как живой 

субъект, певица, ко-

торая выходит на 

поле 

Человек становится носите-

лем уникальной биографии, 

автором действий или созда-

телем продукта 

4. Апелляти-

визация (пе-

реход имени 

собственного 

Swarovski (кри-

сталлы) 

Saint Laurent (ко-

стюм) 

Madonna’s look / 

style 

Имя певицы начи-

нает обозначать не её 

Имя человека отрывается от 

его физического тела и начи-

нает жить в мире неодушев-

ленных предметов и стилей 
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в категорию 

нарицатель-

ных) 

Имена кутюрье 

начинают обозна-

чать саму одежду и 

камни 

саму, а конкретное 

стилевое направле-

ние (атлейжер, кор-

сеты) 

5. Прецедент-

ная антропо-

лексема (имя-

миф, обозна-

чающее тип 

человека или 

эталон) 

Ив Сен-Лоран как 

синоним «револю-

ционера высокой 

моды» 

Сваровски как си-

ноним «абсолют-

ного блеска» 

«Queen of the dance-

floor» 

Мадонна здесь – 

имя-прецедент. Это 

тип вечно актуаль-

ной, сильной, сексу-

альной поп-иконы 

(«strong, confident, 

sexy») 

Артист превращается в куль-

турный архетип. Любую 

другую певицу, которая по-

пытается сделать подобное, 

медиа назовут «новой Ма-

донной» 

6. Эпонимы 

(имя как бренд, 

товарный 

знак, офици-

альный стиль) 

Swarovski / Saint 

Laurent / KIKO Mi-

lano 

В тексте: «...custom 

Saint Laurent look...», 

«...Swarovski crystal 

embellishment...», 

«...KIKO Milano 

campaign...» 

«Madonna’s signa-

ture athleisure style» 

/ «Confessions II era» 

Имя Мадонны юри-

дически и эстетиче-

ски закрепляет за со-

бой целый стиль 

одежды и эпоху в ме-

диа 

Финальная стадия: Имя 

полностью коммерциализи-

ровано. Человека может не 

быть, но бренд-эпоним (Saint 

Laurent, Swarovski) произво-

дит смыслы, эстетику и про-

дается миллиардам людей. 

 

Данные Таблицы 2 демонстри-

руют, что переход от реального чело-

века к глобальному бренду и стилю в 

современной культуре происходит 

волнообразно. Лингвокультурологи-

ческая цепочка «антрополексема → 

онимизация → антропоним → апел-

лятивизация → прецедентная антро-

полексема → эпоним» показывает, 

как имя собственное сначала рожда-

ется, а затем превращается в извест-

ный культурный конструкт. Действи-

тельно, когда Мадонна выходит на 

стадион перед 2 миллиардами зрите-

лей, происходит культурный синтез: 

один бренд-человек (Мадонна как 

прецедентная антрополексема) наде-

вает на себя другие бренды-имена 

(эпонимы Swarovski и Saint Laurent), 

наносит макияж третьего бренда 

(KIKO) и едет в машине, управляе-

мой футбольными брендами 

(Ronaldo). 

Таким образом, обучение линг-

вокультурологическому анализу три-

ады «антропоним → антрополексема 

→ эпоним» на уроках английского 

языка позволяет преодолеть поверх-

ностное восприятие медийной ин-

формации, сформировать навыки 

критического мышления посред-

ством выявления скрытых текстовых 

коннотаций, расширить общекуль-

турный кругозор учащихся, связав 

языковые явления с культурным и 

историческим контекстом. 

Для верификации предложен-

ной технологии была составлена тех-

нологическая карта этапа урока в 11 

классе профильного уровня (Таблица 

3). 
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Таблица 3. Технологическая карта этапа урока английского языка в старших 

классах 

 

Этап урока 

и хроно-

метраж 

Дидактическая  

задача 

Деятельность  

учителя 

Деятельность  

учащихся 

Формируе-

мые УУД и 

компо-

ненты ком-

петенции 

1. Вызов и 

семантиза-

ция 

 

(4 минуты) 

Введение в тему, 

актуализация 

знаний о куль-

турных кодах и 

антропонимах, 

переходе антро-

понимов в нари-

цательную лек-

сику 

Объявляет тему 

урока и знакомит с 

текстом о выступле-

нии Мадонны на по-

луфинальном шоу.  

Задает вопрос: «Как 

антропонимы (имена 

знаменитостей) мо-

гут стать культур-

ными кодами в ме-

диапространстве?» 

Читают заголовок и 

первые абзацы тек-

ста, обсуждают воз-

можные значения и 

контексты.  

Формулируют пред-

положения о роли 

Мадонны как куль-

турного символа 

Познава-

тельные 

УУД: ана-

литическое 

чтение. 

Компетен-

ция: когни-

тивный 

компонент 

2. Дискурс-

анализ 

 

(6 минут) 

Анализ истори-

ческого и куль-

турного контек-

ста события 

Предлагает проана-

лизировать роль Ма-

донны в контексте 

полуфинального шоу 

Чемпионата мира.  

Задает вопросы: «По-

чему выбор Мадонны 

для этого события 

значим?», «Какие 

культурные ассоциа-

ции вызывает её уча-

стие?» 

Обсуждают истори-

ческие и культурные 

аспекты участия Ма-

донны.  

Строят логические 

высказывания на ос-

нове текста и своих 

знаний 

Коммуни-

кативные 

УУД: логи-

ческое рас-

суждение. 

Компетен-

ция: интер-

претацион-

ный компо-

нент 

3. Продук-

тивный  

перенос 

 

(7 минут) 

Развитие навыка 

самостоятель-

ного переноса 

лингвистических 

моделей на со-

временные реа-

лии 

Организует группо-

вую работу: «Пред-

ставьте, что Мадонна 

участвует в совре-

менном культурном 

событии. Какие ассо-

циации и культурные 

коды это вызовет?»  

Предлагает создать 

современные эпо-

нимы, связанные с её 

образом 

Ведут дискуссию в 

группах, генерируют 

примеры современ-

ных эпонимов 

(например, «the 

Madonna effect»).  

Презентуют свои 

идеи и мини-тексты 

Регулятив-

ные УУД: 

сотрудни-

чество в 

группе. 

Компетен-

ция: про-

дуктивный 

компонент 

4. Рефлек-

сия 

 

(3 минуты) 

Оценка уровня 

осознания языко-

вого и культур-

ного материала. 

Задает вопросы: «По-

чему понимание ан-

трополексем важно 

для интерпретации 

Формулируют вы-

воды о роли антропо-

лексем в современ-

ных медиа.  

Личност-

ные резуль-

таты: смыс-
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современных ме-

диа?», «Как участие 

Мадонны в полуфи-

нальном шоу отра-

жает культурные из-

менения?» 

Обсуждают значи-

мость культурных 

символов в медиа-

пространстве 

лообразо-

вание. 

Компетен-

ция: ре-

флексив-

ный компо-

нент 

 

Обсуждение результатов. По-

лученные в ходе исследования ре-

зультаты подтверждают, что на со-

временном этапе развития общего 

образования классический социо-

культурный подход требует каче-

ственного переосмысления. В усло-

виях масштабной цифровизации и из-

бытка медийной информации тради-

ционное изучение страноведческого 

материала (изолированных фактов, 

дат, географических названий) уже 

не в полной мере отвечает вызовам 

времени. Современному старшеклас-

снику, имеющему возможность еже-

дневно погружаться в зарубежное 

медиапространство, необходим эф-

фективный инструмент для декоди-

рования скрытых смыслов, оценки 

подтекста и распознавания приемов 

ценностного программирования в 

текстах СМИ. Логическим продол-

жением отечественной историко-пе-

дагогической традиции в новых ци-

вилизационных условиях может 

стать технология лингвокультуроло-

гического анализа, практическая ме-

тодика применения которой показана 

в статье.  

Данные выводы открывают но-

вые перспективы для осмысления ди-

дактического потенциала антропо-

центрической лексики в школьной 

лингводидактике и позволяют соот-

нести результаты исследования с су-

ществующими научно-методиче-

скими концепциями: 

1. Реализация принципа созна-

тельности (от Л. С. Выготского к                       

Ю. Н. Караулову). Переход от описа-

тельного страноведения к аналитиче-

ской лингвокультурологии позволяет 

в полной мере реализовать заложен-

ный К. Д. Ушинским и Л. С. Выгот-

ским принцип сознательности в обу-

чении. Внедрение сквозной лингви-

стической цепочки (антрополексема 

→ онимизация → антропоним → 

апеллятивизация → эпоним / преце-

дентное имя) трансформирует дан-

ный принцип в практику последова-

тельного развития высших уровней 

языковой личности по Ю. Н. Карау-

лову (1987).  

2. Соизучение языка и куль-

туры. Технология лингвокультуроло-

гического анализа на основе триады 

«антропоним → антрополексема → 

эпоним» развивает и конкретизирует 

классические положения, Е. И. Пас-

сова (2000), В. В. Сафоновой [Сафо-

нова, 2014] и С. Г. Тер-Минасовой 

[Тер-Минасова, 2008] о необходимо-

сти соизучения языка и культуры. 

Однако, если в традиционных подхо-

дах социокультурная компетенция 

старшеклассников формируется пре-

имущественно на базе статического 

страноведческого материала (изуче-
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ние географических названий, госу-

дарственных праздников, традиций), 

то предложенная модель опирается 

на живую языковую динамику совре-

менного медиадискурса. Это позво-

ляет учащимся увидеть язык как раз-

вивающуюся систему, чутко реагиру-

ющую на исторические и социальные 

сдвиги. 

3. Преодоление алгоритмиче-

ского патернализма ИИ (подхода, 

при котором алгоритм принимает ре-

шение за пользователя) через когни-

тивный анализ. В эпоху, когда гене-

ративные нейросети способны мгно-

венно выдавать готовые рефератив-

ные справки и переводы, механиче-

ское накопление знаний теряет акту-

альность. Опираясь на концепцию 

логического анализа языка Н. Д. Ар-

утюновой (1999), разработанный 

нами комплекс заданий переводит 

старшеклассника из роли пассивного 

потребителя цифрового контента в 

позицию исследователя. Самостоя-

тельно анализируя механизмы они-

мизации и апеллятивизации фэшн-

медиадискурса, учащиеся выявляют 

глубинные когнитивные причины 

превращения имени собственного в 

нарицательный концепт, репрезенти-

рующий стиль жизни, что развивает 

суверенное критическое мышление. 

4. Герменевтика и аксиология 

медиатекста. Работа с дериватив-

ными антрополексемами (например, 

Chanel-esque) позволяет учащимся 

выйти на ценностную (аксиологиче-

скую) сторону концепта [Карасик, 

2019]. Это подтверждает тезис                

В. А. Масловой [Маслова, 2001; 

2016] о том, что лингвокультуроло-

гия должна исследовать язык как жи-

вой транслятор национальных ценно-

стей. Старшеклассники учатся извле-

кать имплицитные смыслы медиатек-

ста, соотнося «чужие» культурные 

коды со своим национальным само-

сознанием, что минимизирует риски 

манипулятивного воздействия масс- 

медиа. Задания, представленные в 

технологической карте фрагмента 

урока, реконструируют процесс вос-

приятия информации и решают про-

блему «буквализма», свойственного 

современному «клиповому» мышле-

нию учащихся. Сталкиваясь с выра-

жениями вроде «Madonna’s look» или 

сложными контекстами «The star ar-

rived through the underbelly of the sta-

dium in an open-top car flanked by 

dancers, driven by the beaming 

Ronaldinho and Ronaldo out onto the 

grass», школьники под руководством 

учителя преодолевают барьер меха-

нического перевода и выходят на 

уровень герменевтического анализа 

текста. При правильной организации 

дескриптивного анализа учащиеся 

смогут успешно осуществить когни-

тивный переход от денотативного 

значения имени к его сигнифика-

тивно-оценочному значению. Следо-

вательно, ономастическое простран-

ство медиатекста может выступать 

мощным стимулом для формирова-

ния и развития критического мышле-

ния у школьников.  

Таким образом, в отличие от 

традиционных репродуктивных ме-

тодов обучения иностранным язы-

кам, предложенный подход позво-

ляет трансформировать дидактиче-

ский процесс в практику воспитания 

критически мыслящего «человека 

культуры» [Пассов, 2000]. Разрабо-

танный инструментарий постностью 
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соответствует требованиям Феде-

рального государственного образова-

тельного стандарта среднего общего 

образования (ФГОС СОО) в части до-

стижения метапредметных результа-

тов освоения образовательной про-

граммы. 

Заключение. Проведенное 

научно-методическое исследование, 

направленное на теоретическое обос-

нование и практическую разработку 

модели лингвокультурологического 

анализа медиатекста как средства 

развития социокультурной компе-

тенции старшеклассников, позволяет 

сформулировать следующие основ-

ные выводы: 

1. Историко-педагогический 

анализ показал, что соизучение языка 

и культуры в отечественной дидак-

тике прошло закономерную много-

этапную эволюцию от фактологиче-

ского академического страноведения 

середины XX века к лингвостранове-

дению (В. Г. Костомаров, Е. М. Вере-

щагин) и социокультурному подходу 

(В. В. Сафонова) конца столетия. В 

XXI веке, в условиях тотальной циф-

ровизации и избыточных информа-

ционных потоков, данная традиция 

логически трансформировалась в ан-

тропоцентрическую и лингвокульту-

рологическую парадигму (Е. И. Пас-

сов, С. Г. Тер-Минасова и др.), требу-

ющую качественного обновления ди-

дактического инструментария.  

2. Осуществлено строгое тер-

минологическое дифференцирование 

понятий «антропоним», «антропо-

лексема» и «эпоним» с уточнением 

их лингводидактического статуса. В 

рамках профильного обучения стар-

шеклассников антропоним опреде-

лен как первичный социокультурный 

ориентир [Бондалетов, 1983]; антро-

полексема – как лингвокультурный 

концепт, активизирующий менталь-

ные пространства [Арутюнова, 1999; 

Маслова, 2001]; эпоним – как инстру-

мент аксиологического анализа, поз-

воляющий вскрывать механизмы 

ценностного программирования ме-

диадискурса [Карасик, 2019]. 

3. Теоретически обоснована и 

дидактически разграничена поня-

тийно-семантическая цепочка «ан-

тропоним → антрополексема → эпо-

ним», особенности динамических 

процессов (онимизации и апелляти-

визации) в ономастическом про-

странстве англоязычных фэшн-ме-

диа, на базе которой разработана ин-

новационная технология лингвокуль-

турологического анализа медиатек-

ста и показана методика ее внедрения 

в образовательный процесс по ино-

странному (английскому) языку в 

старших классах средней школы. 

Данная технология способствует раз-

витию социокультурной компетен-

ции через формирование навыков 

критического анализа медиакон-

тента, поэтапного декодирования 

онимических трансформаций. Это 

даёт возможность не только углуб-

лять понимание культурных кодов, 

но и активно развивать аналитиче-

ское мышление у школьников. 

Перспективным направлением 

дальнейших исследований видится 

разработка элективных курсов для 

старшеклассников, посвященных со-

поставительному анализу процессов 

эпонимизации в русском и англий-

ском медиапространствах в том 

числе в рамках иных дискурсивных 

полей (политического, экономиче-

ского, научно-технического), что 
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позволит углубить межкультурный 

компонент социокультурной компе-

тенции будущих выпускников. 
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successfully fulfilled its tasks in supporting the educational process and laid the foundations for its 

further development. 
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Введение. История становления 

высших учебных заведений пред-

ставляет значительный научный ин-

терес, поскольку позволяет просле-

дить особенности формирования си-

стемы высшего образования, кадро-

вого потенциала и организации учеб-

ного процесса в конкретных истори-

ческих условиях. Особую ценность 

имеют исследования, основанные на 

архивных документах, позволяющих 

реконструировать деятельность от-

дельных структурных подразделений 

вузов. 

Целью настоящей статьи явля-

ется анализ становления и развития 

кафедры иностранных языков Хаба-

ровского института инженеров же-

лезнодорожного транспорта (ныне 

ДВГУПС) в первые годы его суще-

ствования. На основе архивных мате-

риалов рассматриваются особенно-

сти формирования профессорско-

преподавательского состава, органи-

зация учебного процесса, методиче-

ская деятельность кафедры, а также 

влияние Великой Отечественной 

войны на её работу. Особое внимание 

уделено роли первых преподавателей 

и заведующих кафедрой в создании 

методической базы и обеспечении 

качественной подготовки будущих 

инженеров. 

Материалы и методы. Источ-

никовую базу исследования соста-

вили документы Государственного 

архива Хабаровского края (фонд Р-

1732), материалы архива Дальнево-

сточного государственного универ-

ситета путей сообщения, приказы по 

институту, отчеты кафедр, доку-

менты приемной комиссии, опубли-

кованные воспоминания выпускни-

ков, материалы периодической пе-

чати и научные публикации по исто-

рии отечественного высшего образо-

вания. 

Методологическую основу ис-

следования составили принципы ис-

торизма и объективности, предпола-

гающие рассмотрение деятельности 

кафедры иностранных языков в кон-

кретных исторических условиях и во 

взаимосвязи с процессами развития 

советской высшей школы. 

В работе использовался исто-

рико-педагогический подход, позво-

ливший рассмотреть становление ка-

федры как элемент развития системы 

профессионального образования. Ис-

торико-генетический метод приме-

нялся для выявления основных эта-

пов формирования кафедры и изме-

нений в организации образователь-

ного процесса. Биографический ме-

тод использовался при реконструк-

ции профессиональной деятельности 

преподавателей кафедры, внесших 

значительный вклад в развитие язы-

ковой подготовки студентов. Метод 

исторической реконструкции позво-

лил на основе разрозненных архив-

ных документов восстановить основ-
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ные направления деятельности ка-

федры в рассматриваемый период. 

Для сопоставления локальных про-

цессов с общими тенденциями разви-

тия советской высшей школы ис-

пользовался сравнительно-историче-

ский анализ. Комплексное примене-

ние указанных методов обеспечило 

возможность всестороннего изуче-

ния процесса становления кафедры 

иностранных языков ХабИИЖТ в 

контексте развития отечественного 

высшего образования в 1940–1950-е 

гг. 

Результаты исследования и их 

обсуждение. Дальневосточный госу-

дарственный университет путей со-

общения (ранее ХабИИЖТ) – круп-

нейшее высшее учебное заведение 

Дальнего Востока – был основан 8 

сентября 1937 года приказом Народ-

ного Комиссара путей сообщения 

СССР Л. М. Кагановича и по поста-

новлению ЦК ВКП(б) и Совета 

Народных Комиссаров [Докладные 

записки …, 1938]. Институт созда-

вался с целью подготовки инже-

нерно-технических специалистов для 

железнодорожного транспорта, стро-

ительных организаций и промыш-

ленных предприятий Сибири и Даль-

него Востока. Необходимость его от-

крытия была связана с задачей увели-

чения пропускной способности же-

лезных дорог региона, что обеспечи-

вало ускоренное экономическое раз-

витие и укрепление обороноспособ-

ности страны.  

Через два года после подписа-

ния приказа о строительстве инсти-

тута начала работу приемная комис-

сия. В докладных записках началь-

ника института уточнялось, что «в 

институт принимаются граждане 

СССР обоих полов в возрасте от 17 

до 35 лет, имеющие законченное 

среднее образование» [Планы ра-

боты…, 1938–1939, с. 2]. Все посту-

пающие в институт подвергались 

вступительным испытаниям по пред-

метам: русский язык (сочинение, 

грамматика, литература), история 

народов СССР и конституция СССР, 

математика, физика, химия, ино-

странный язык. Абитуриенты, 

направленные в основном с железно-

дорожных предприятий, показали 

приемлемый уровень знаний. Кон-

курс в вуз составлял три человека на 

место.  

К началу учебного года в 1939 

году в институт поступило 280 заяв-

лений [Там же]. Больше всего заявле-

ний подано на факультет паровоз-

ного хозяйства и меньше всего на фа-

культет «Движение и грузовая ра-

бота». По результатам вступитель-

ных испытаний зачислено 108 чело-

век. Однако строительство здания, в 

котором должны были начаться учеб-

ные занятия 1 сентября 1939 года, за-

держивалось. В этой ситуации 

Народный Комиссар путей сообще-

ния Л. М. Каганович принял решение 

об отправке студентов специально-

стей «Движение и грузовая работа» и 

«Постройка железных дорог и путе-

вое хозяйство» на учебу в Томский 

транспортный институт, а студентов 

факультетов «Паровозное хозяй-

ство» и «Механизация путевых и 

строительных работ» – в Новосибир-

ский транспортный институт с усло-

вием их возвращения на второй курс 

в Хабаровск.  

1 сентября 1940 года Хабаров-

ский институт инженеров железнодо-
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рожного транспорта начал свою ра-

боту, а официальное открытие состо-

ялось 26 сентября 1940 года.  Первый 

год ХабИИЖТ начал в составе двух 

курсов (310 студентов) и четырех фа-

культетов: «Паровозное хозяйство», 

«Постройка железных дорог и путе-

вое хозяйство», «Движение и грузо-

вая работа» и «Механизация путевых 

и строительных работ» [Докладные 

записки …, 1938]. 

Одной из основных задач, сто-

явших перед институтом в первый 

год его работы, являлось укомплек-

тование штата научно-педагогиче-

скими кадрами. Согласно Уставу Ха-

бИИЖТа, утвержденному Всесоюз-

ным комитетом по делам высшей 

школы при Совете Народных Комис-

саров СССР 26 апреля 1940 года, 

назначение на должности профес-

сора и доцента должно было осу-

ществляться в несколько этапов: кан-

дидатура первоначально утвержда-

лась коллективом вуза, затем началь-

ником института, после чего пред-

ставление направлялось в наркомат 

путей сообщения, а окончательное 

решение принимал Всесоюзный ко-

митет по делам высшей школы.   

На практике, высококвалифи-

цированные специалисты, имевшие 

ученые звания профессора или до-

цента, направлялись из ведущих ву-

зов Москвы и Ленинграда по распо-

ряжению Центрального управления 

учебными заведениями (ЦУУЗ) в со-

ответствии с действующей системой 

распределения специалистов либо 

приглашались в индивидуальном по-

рядке.  

Опыт комплектования кадров 

посредством открытого конкурса на 

замещение вакантных должностей 

показал, что институт не смог обес-

печить себя необходимым количе-

ством преподавателей требуемой 

квалификации в связи с нехваткой в 

Хабаровске квалифицированных 

кадров, которые могли бы быть допу-

щены к работе в высшем учебном за-

ведении.   

1 сентября 1940 года кафедра 

«Иностранные языки» начала свою 

работу в составе двух преподавате-

лей английского языка – М. В. Биби-

ковой и И. Г. Филипченко, прибыв-

шие из Москвы и Ленинграда. Оба 

преподавателя получили подъемное 

пособие, включавшее суточные 

деньги за время следования к месту 

работы и компенсацию расходов на 

переезд. На должности преподавате-

лей немецкого языка были назначены 

В. Н. Цуман и Я. А. Райский.  

Следующим этапом формиро-

вания кадрового состава кафедры 

стало назначение заведующим ка-

федрой Николая Федоровича Орлова 

10 октября 1940 года по распоряже-

нию Центрального Управления учеб-

ными учреждениями (г. Москва) от 

28 сентября 1940 года с выплатой 

подъемного пособия. Руководство 

кафедрой он совмещал с преподава-

нием английского языка на условиях 

неполной учебной нагрузки с окла-

дом 325 рублей с доплатой за заведо-

вание кафедрой 130 рублей [Приказы 

начальника …, 1940]. Кроме того,         

Н. Ф. Орлов был задействован в ра-

боте фундаментального отдела биб-

лиотеки, где отвечал за сохранность 

книжного фонда и обработку посту-

пающей литературы.  

В соответствии с постановле-

нием Совета Народных Комиссаров 
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СССР от 1 августа 1940 года и прика-

зом Всесоюзного комитета по делам 

высшей школы для профессорско-

преподавательского состава высших 

учебных устанавливался шестичасо-

вой рабочий день, включавший учеб-

ную и научно-исследовательскую ра-

боту. Годовой объем учебной 

нагрузки составлял для профессоров, 

заведующих кафедрами – 540–660 

часов, для профессоров и доцентов – 

660–780 часов; для старших препода-

вателей, ассистентов и преподавате-

лей – 720–840 часов [Приказы 

начальника …, 1940]. В обязанности 

профессорско-преподавательского 

состава входили чтение лекций, веде-

ние лабораторных и семинарских за-

нятий, прием экзаменов и зачетов, 

консультации студентов, рецензиро-

вание дипломных проектов, а также 

участие в работе государственных 

экзаменационных комиссий.  

Годовая нагрузка преподавате-

лей кафедры иностранных языков в 

1940–1941 учебном году распределя-

лась следующим образом: Н. Ф. Ор-

лов – 611 часов, М. В. Бибикова – 801 

час, И. Г. Филипченко – 837 часов,             

Я. А. Райский – 1202 часа и В. Н. 

Цуман – 824 часа [Цыганкова, 2025]. 

В сентябре 1940 года занятия 

по иностранным языкам велись в 

группах численностью 24–26 чело-

век. Только по прибытии новых пре-

подавателей группы были разделены 

на подгруппы по 12–14 студентов.  

Следует отметить, что уровень 

подготовки студентов первого курса 

по иностранным языкам был низким. 

Но особенно сложным было положе-

ние на втором курсе. В 1939 году, в 

связи с тем, что здание института еще 

не было достроено, хотя набор сту-

дентов уже состоялся (108 человек), 

было принято решение направить их 

на обучение в Томский и Новосибир-

ский институты железнодорожного 

транспорта с условием возвращения 

в ХабИИЖТ на второй курс. Ино-

странные языки студенты изучали 

лишь в течение полугода и про-

грамму выполнили формально, не 

усвоив пройденного материала. Зна-

ния студентов оказались настолько 

слабыми, что большинство студентов 

не знали материал даже в объеме пер-

вого семестра первого курса. Это об-

стоятельство заставило перестроить 

учебный план, включив четыре часа 

в неделю, вместо 2 часов.  

Посещение студентами заня-

тий в ХабИИЖТе строго контролиро-

валось деканами факультетов, без 

внимания не оставлялся ни единый 

случай неявки или опоздания. Сту-

дентам запрещалось входить в ауди-

торию после начала занятия препода-

вателем. О каждом случае пропуска 

занятий без уважительной причины 

докладывалось начальнику инсти-

тута для применения дисциплинар-

ных взысканий вплоть до отчисле-

ния. 

В отчете начальника института 

за первый семестр 1940–1941 учеб-

ного года отмечалось: «Большинство 

студентов института осознали необ-

ходимость систематической и упор-

ной работы для того, чтобы успешно 

освоить изучаемые дисциплины. 52% 

студентов сдали экзамены на хорошо 

и отлично. Число отличников соста-

вило 18 человек, а число студентов, 

претендующих на стипендию, до-

стигло 38 человек» [Приказы началь-

ника …, 1941, с. 2]. 
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По распоряжению начальника 

института во втором семестре 1940–

1941 учебного года Я. А. Райский ор-

ганизовал кабинет иностранных язы-

ков. Его площадь составила 32 кв. м., 

а вместимость – 25 студентов. Перво-

начально кабинет работал четыре 

часа в день, однако с увеличением 

числа студентов кабинет перешел на 

восьмичасовой режим работы. На 

должность лаборанта была пригла-

шена студентка института, кроме 

того, в кабинете ежедневно дежурили 

преподаватели кафедры. В справке 

об истории развития кафедры ино-

странных языков отмечалось: «Каби-

нет был оборудован весьма скромно. 

В нем имелась небольшая библио-

тека-передвижка, в которой сосредо-

точились необходимые учебники и 

литература для внеучебного чтения, 

словари и таблицы» [Справка об ис-

тории …, с. 4]. В кабинете проводи-

лись консультации студентов и засе-

дания кафедры.  

Контингент студентов неиз-

бежно менялся: к концу учебного 

года из числа студентов первого 

набора выбыло 85 человек из 310. В 

отчете о работе института начальник 

ХабИИЖТа Т. А. Павленко указал 

следующие причины: «призыв в Ар-

мию; отчисление за академическую 

неуспеваемость; отпуск по семейным 

обстоятельствам; уход по собствен-

ному желанию (состояние здоровья, 

материальные условия); переведены 

в другие втузы; уход по другим при-

чинам (несерьезный подход к выбору 

специальности, трудности в учебе)» 

[Отчет о работе …, 1940–1941, с. 2]. 

Первый учебный год завер-

шился для преподавателей кафедры 

иностранных языков отпуском с 1 

июля по 25 августа 1941 года продол-

жительностью 48 дней. Однако с 

началом Великой Отечественной 

войны, в соответствии с Указом Пре-

зидиума Верховного Совета СССР от 

26 июня 1941 года об отмене отпус-

ков, некоторые преподаватели были 

отозваны из отпусков, в том числе         

Я. А. Райский и Н. Ф. Орлов. Их от-

пуск был отменен с 1 июля – им по-

ручили подготовку учебных пособий 

по английскому и немецкому языкам, 

а также предполагалось их участие в 

проведении вступительных экзаме-

нов по иностранным языкам с 1 авгу-

ста 1941 года. И. Г Филипченко 

также был отозван из отпуска и 

направлен в библиотеку института 

для аннотирования иностранных 

журналов. М. В. Бибикова присту-

пила к работе уже 1 августа (рис. 1). 
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Рис. 1. Кафедра иностранных языков 1942–1943 гг.  

(М. В. Бибикова, Я. Н. Райский, И. Г. Филипченко, В. Н. Цуман) 

 

Каждый сотрудник института 

понимал, что в кратчайшие сроки 

необходимо перестроить свою ра-

боту в соответствии с требованиями 

военного времени. В газете «Тихо-

океанская звезда» от 8 июля 1941 

года было опубликовано обязатель-

ство преподавателей и студентов Ха-

бИИЖТа: «Мы поможем нашим 

дальневосточным железнодорожни-

кам добиться высокопроизводитель-

ной работы: будем работать техниче-

скими руководителями и консультан-

тами по организации работы депо, уз-

лов по ремонту паровозов и вагонов. 

Мы готовы отдать свои силы и зна-

ния, а если потребуется, и жизнь для 

победы над врагом» [Яковлев, 1941, 

с. 3]. 

Студент тех лет Виктор Нович-

ков вспоминал о военных буднях: «В 

1941 году проводили в армию почти 

всех однокурсников. В городе часто 

проводились военные учения по про-

тивовоздушной обороне, мероприя-

тия по светомаскировке и учебные 

воздушные тревоги. Вспоминаются 

многодневные военизированные по-

ходы по несколько суток в лесу» [Зо-

вут стальные магистрали, 1989, с. 23]. 

С началом Великой Отече-

ственной войны состав кафедры из-

менился. Н. Ф. Орлов был направлен 

на военную переподготовку с отры-

вом от производства 24 июня 1941 

года, а 1 августа освобожден от зани-

маемой должности в связи с призы-

вом в РККА (Рабоче-крестьянскую 

Красную армию) на основании 

справки Управления политпропа-

ганды Дальневосточного фронта. Ис-

полняющим обязанности заведую-

щего кафедрой был назначен                  

Я. А. Райский.  

Для пополнения преподава-

тельских кадров института Цен-

тральное управление учебными заве-

дениями в 1941–1942 гг. направило в 

ХабИИЖТ большую группу научно-
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педагогических работников. Среди 

них были профессора Н. Н. Славянов 

– учёный-гидрогеолог, член-корре-

спондент Академии наук СССР, один 

из основоположников современной 

гидрогеологии и геохимии минераль-

ных вод, открывший источник мине-

ральной воды; И. А. Урбан – инже-

нер, автор книги «Практическое ру-

ководство по производству пихто-

вого масла»; доценты А. А. Кукиб-

ный – учёный, специалист в области 

механизации транспортных и склад-

ских работ; П. М. Саморуков – канди-

дат технических наук, автор исследо-

вания «Принципы рационального 

размещения сортировочных станций 

в узлах» [Зовут стальные магистрали, 

1989]. 

На кафедру иностранных язы-

ков был направлен профессор Мос-

ковского института инженеров же-

лезнодорожного транспорта Виктор 

Дмитриевич Эльманович (1884 г.р., 

выпускник юридического факуль-

тета Санкт-Петербургского универ-

ситета, специалист в области мето-

дики преподавания иностранных 

языков). В конце 1920-х – начале 

1930-х гг. он являлся автором учеб-

ного курса «Английский язык» для 

заочной школы взрослых Нарком-

проса РСФСР, что свидетельствует о 

его участии в разработке учебно-ме-

тодических материалов по иностран-

ным языкам общесоюзного значения. 

К моменту прибытия в Хабаровск 

имел 26-летний педагогический стаж 

работы и был назначен заведующим 

кафедрой. 

С приходом В. Д. Эльмановича 

на кафедре значительно возросло 

внимание вопросам методики препо-

давания иностранных языков. Бу-

дучи известным методистом, он яв-

лялся автором ряда учебников, среди 

которых «Английский язык в табли-

цах» (1925), «Руководство для изуче-

ния иностранного шрифта» (1926), 

«Курс заочного обучения англий-

ского языка для партактива» (1931), 

«Заочный курс английского языка 

для инженеров и техников» (1931). 

До настоящего времени учебники 

размещены в фондах Российской гос-

ударственной библиотеки (г. 

Москва). 

В. Д. Эльманович выступал но-

ватором в области методики препо-

давания иностранных языков, разра-

ботав так называемый «метод обще-

ния».  Его взгляды были изложены в 

статье «Основные вопросы препода-

вания иностранных языков», опубли-

кованной в 1935 году в журнале 

«Высшая техническая школа» [Чары-

кова, 1948]. Ученый считал наиболее 

эффективным методом обучения чте-

ние иностранной литературы на 

предварительной устной основе, 

предполагающей последовательный 

переход от разговорной речи к работе 

с текстом: «существует бесспорный 

факт, что язык не только зарождается 

и развивается, но и усваивается сту-

дентами только в процессе непосред-

ственного общения» [Чарыкова, 

1948, с. 28]. 

В 1942–1943 учебном году про-

фессор В. Д. Эльманович выступил 

на заседаниях кафедры с рядом до-

кладов, посвященным вопросам пре-

подавания иностранных языков: 

«Технические приемы для чтения 

иностранной литературы», «Мето-

дика преподавания устной речи, лек-

сики и грамматики», «Преподаватель 
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иностранного языка», «Составление 

типовых заданий и их роль в учебном 

процессе», «План построения типо-

вого урока» [Отчеты учебной части 

…, 1942–1943]. Под его руковод-

ством были также разработаны 

наглядные пособия для преподавания 

иностранных языков, включая син-

таксические и морфологические таб-

лицы английского языка, а также фо-

нетическую и орфоэпическую таб-

лицы немецкого языка. 

Важным направлением дея-

тельности кафедры стало повышение 

педагогического мастерства. Для мо-

лодых сотрудников была введена си-

стема наставничества, проводились 

регулярные методические консульта-

ции, практиковалось взаимное посе-

щение занятий с последующим об-

суждением на заседаниях кафедры. 

Такая работа способствовала форми-

рованию единых подходов к препо-

даванию иностранных языков и по-

вышению качества подготовки сту-

дентов.  

Преподаватели активно участ-

вовали в создании учебно-методиче-

ских материалов. Разрабатывались 

планы типовых занятий, переводче-

ские задания, грамматические упраж-

нения, тематические словари, а также 

наглядные пособия, что имело особое 

значение в условиях ограниченного 

обеспечения учебной литературой в 

военные годы.  

Контингент студентов продол-

жал расти. Если в первый военный 

год на трех курсах обучалось 380 че-

ловек, а ежегодный прием не превы-

шал 100 студентов, то в 1942–1943 

учебном году на первый курс впер-

вые было принято 373 человека на 

дневное и 42 человека на вечернее от-

деление. Среди поступивших насчи-

тывалось 125 мужчин 292 женщины; 

89 человек являлись жителями Хаба-

ровска, 190 – Хабаровского края, а 78 

прибыли из районов Камчатки, Саха-

лина, Крайнего Севера, а также Во-

сточной Сибири и Европейской части 

СССР [Там же].  

Документы приемной кампа-

нии свидетельствуют о масштабной 

работе, проводившейся институтом в 

1942 году. В течение приемной ком-

пании (февраль-май) была проведена 

следующая работа:  

а) выделено помещение для 

приемной комиссии, достаточно хо-

рошо оборудованное и снабженное 

справочными материалами;  

б) выставлены лучшие курсо-

вые проекты и ряд учебников по спе-

циальным дисциплинам;  

в) организовано ежедневное 

дежурство в приемной комиссии с 

9.00 до 20.00;  

г) в различных районах города 

Хабаровска установлены щиты с объ-

явлениями о приеме в институт;  

д) при содействии Политотдела 

ДВЖД и издательства «Пограничный 

транспортник» издан красочный пла-

кат об институте тиражом 600 экзем-

пляров;  

е) по радио в Хабаровске, Хаба-

ровском и Приморских краях, а 

также в Чите было объявлено об 

условиях приема в институт (объяв-

ление повторялось по 5–6 раз в день); 

ж) объявления о приеме в ин-

ститут были опубликованы в газетах 

«Тихоокеанская звезда», «Погранич-

ный транспортник», «Тихоокеанский 
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комсомолец», а также в газетах Вла-

дивостока, Благовещенска, Свобод-

ного и Читы;  

з) в местной печати опублико-

ваны статьи преподавателей инсти-

тута, освещавшие работу вуза в це-

лом и его отдельных факультетов;  

и) для проведения разъясни-

тельной работы сотрудники инсти-

тута были командированы в Оху, 

Благовещенск, Свободный, Бироби-

джан, Облучье, Архару, Шимановск, 

Ин, Вяземский и Читу. 

К 1944 году институт оконча-

тельно сформировался как высшее 

учебное заведение. На трех факуль-

тетах обучалось около 1000 студен-

тов, а преподавательский коллектив 

насчитывал 75 человек. Вуз гото-

вился к своему первому выпуску ин-

женеров по специальностям «Паро-

возное хозяйство», «Вагонное хозяй-

ство», «Механизация строительных и 

путевых работ», «Движение и грузо-

вая работа», «Постройка железных 

дорог и путевое хозяйство». В 1944 

году институт впервые проводил ди-

пломное проектирование и в июле 

состоялся первый выпуск инженеров. 

За успешную подготовку пер-

вого выпуска инженеров первого 

класса приказом Народного Комис-

сара путей сообщения Л. М. Кагано-

вича, курировавшего строительство 

ХабИИЖТа, 15 преподавателей ин-

ститута были награждены знаком 

«Почетному железнодорожнику». 

Среди награжденных был заведую-

щий кафедрой «Иностранные языки» 

В. Д. Эльманович.  

В первые послевоенные годы 

преподавательский коллектив ХабИ-

ИЖТа оказался в непростом положе-

нии. Его основу составляли специа-

листы ленинградских и московских 

транспортных вузов, эвакуирован-

ных в Хабаровск в годы войны, од-

нако после ее окончания они должны 

были вернуться к прежнему месту ра-

боты. После отъезда В. Д. Эльмано-

вича руководство кафедрой вновь 

было поручено Я. А. Райскому.  

Заключение. Проведенное ис-

следование позволяет сделать вывод, 

что становление кафедры иностран-

ных языков ХабИИЖТа проходило в 

сложных условиях организации но-

вого высшего учебного заведения, 

кадрового дефицита и последовав-

ших испытаний военного времени. 

Несмотря на объективные трудности, 

уже в первые годы деятельности был 

сформирован квалифицированный 

преподавательский коллектив, со-

здана необходимая учебно-методиче-

ская база и выработаны эффективные 

подходы к преподаванию иностран-

ных языков. Значительный вклад в 

развитие кафедры внесли её первые 

преподаватели и заведующие, 

прежде всего Н. Ф. Орлов, Я. А. Рай-

ский и В. Д. Эльманович, благодаря 

которым были заложены основы ме-

тодической работы, внедрены совре-

менные для своего времени прин-

ципы обучения и организована си-

стема повышения педагогического 

мастерства. Архивные документы 

свидетельствуют, что даже в годы 

Великой Отечественной войны ка-

федра не только обеспечивала каче-

ственную подготовку студентов, но и 

продолжала совершенствовать учеб-

ный процесс. Опыт первых лет её де-

ятельности стал прочной основой для 

дальнейшего развития кафедры ино-
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странных языков и подготовки инже-

нерных кадров для железнодорож-

ного транспорта Дальнего Востока. 
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И. Ф. ГЕРБАРТ – ОСНОВОПОЛОЖНИК СИСТЕМЫ ОБУЧЕНИЯ.  

К 250-ЛЕТИЮ ВЫДАЮЩЕГОСЯ ПЕДАГОГА И ПСИХОЛОГА XIX В. 
 

Аннотация. В статье характеризуется научно-теоретическая деятельность в области 

педагогики и психологии выдающегося немецкого ученого первой половины XIX в. Иоганна 

Фридриха Гербарта (1776–1841). Приводятся малоизвестные факты его биографии. Показаны 

взгляды Гербарта в области философии, психологии и педагогики. Отмечается, что Гербарт 

был последователем прогрессивных философских и педагогических идей, высказывавшихся 

Г. В. Лейбницем и И. Г. Песталоцци, учебно-воспитательное заведение которого в г. 

Бургдорфе Гербарт посетил, и в дальнейшем отразил свои позитивные впечатления в ряде пуб-

ликаций. Основное внимание в статье уделено характеристике того нового, что внес Гербарт, 

в первую очередь, в мировую педагогику, конкретно в области общей педагогики, теории обу-

чения и воспитания. Раскрывается сущность таких значительных нововведений Гербарта как 

четыре ступени обучения (ясность, ассоциация, система, метод), и определение сущности за-

дачи нравственного воспитания учащихся. Указывается, что Гербарт стал фактически основа-

телем профессионального педагогического образования, поскольку выступил в качестве орга-

низатора первой в мире педагогической семинарии, причем с опытной школой, в которой сту-

денты имели возможность давать уроки без отрыва от теоретического обучения. В 2026 г. ис-

полняется 215 лет со времени открытия этого фактически первого профессионального учеб-

ного заведения для подготовки педагогов. В статье делаются выводы о значимости педагоги-

ческого наследия И. Ф. Гербарта для современного образовательного процесса и о необходи-

мости его дальнейшего изучения. Статья приурочена к 250-летию со дня рождения выдающе-

гося немецкого педагога и психолога. 
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J. F. HERBART – THE FOUNDER OF THE SYSTEM OF EDUCATION.  

TO THE 250TH ANNIVERSARY OF THE OUTSTANDING EDUCATOR AND 

PSYCHOLOGIST OF THE 19TH CENTURY. 
 

Abstract. This article describes the scientific and theoretical work in the field of pedagogy 

and psychology of the outstanding German scientist of the first half of the 19th century, Johann Frie-

drich Herbart (1776–1841). Little-known facts from his biography are presented. Herbart's views on 

philosophy, psychology, and pedagogy are shown. It is noted that Herbart was a follower of the pro-

gressive philosophical and pedagogical ideas expressed by G.W. Leibniz and J.G. Pestalozzi, whose 

educational institution in Burgdorf Herbart visited, and subsequently reflected his positive impres-

sions in a number of publications. The article primarily focuses on the characteristics of Herbart's 

new contributions, primarily to world pedagogy, specifically in the field of general pedagogy, the 

theory of teaching and education. The essence of such significant innovations of Herbart as the four 

stages of learning (clarity, association, system, method) and the definition of the essence of the task 

of moral education of students are revealed. It is stated that Herbart was the founder of professional 

teacher education, as he organized the world's first pedagogical seminary, complete with an experi-

mental school where students had the opportunity to teach without interrupting their theoretical stud-

ies. The year 2026 marks the 215th anniversary of the opening of this de facto first professional 

educational institution for teacher training. The article concludes on the significance of J.F. Herbart's 

pedagogical legacy for the modern educational process and the need for its further study. The article 

is timed to coincide with the 250th anniversary of the birth of this outstanding German educator and 

psychologist. 

 

Keywords: history of pedagogy; I. F. Herbart; German scientists; biographical materials; bi-

ographies of scientists; general pedagogy; learning theory; education theory; stages of learning; ped-

agogical teachings 

 

Введение. В небольшом го-

родке Йена, расположенном в феде-

ральной земле Тюрингия, ФРГ, есть 

несколько необычная улица, которая 

называется «Philosophenweg», что в 

переводе значит «Путь (в значении 

улица) философов». Вдоль этого 

«пути» установлены бюсты несколь-

ких десятков мыслителей Германии, 

которые имели отношение к этому 

старинному немецкому городу. 

Среди них и бюст Иоганна Фридриха 

Гербарта, психолога и педагога, ока-

завшего огромное влияние на разви-

тие этих наук. Предлагаемая статья 

представляет собой попытку оценить 

вклад этого учёного в развитие науки 

об образовании. Актуальность статье 

придает тот факт, что в 2026 г. Ис-

полняется 250 лет со дня рождений 

И. Ф. Гербарта.  

Материалы и методы. В каче-

стве материалов автором использо-

ваны публикации отечественных и 

зарубежных исследователей. Также 

использовались методы работы с ли-

тературой, биографический и исто-

рический методы, а также аксиологи-

ческий научно-исследовательский 

подход, позволивший определить 

ценностное содержание в деятельно-

сти И. Ф. Гербарта.  

Результаты исследования. 

Немецкий педагог, психолог и фило-

соф И. Ф. Гербарт родился в г. Оль-

денбург (Священная Римская импе-

рия, Восточная Пруссия) 4 мая 1776 

г. в зажиточной бюргерской семье 
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юстиц-советника Томаса Герхарда 

(1739–1809) и Люции Маргареты, 

урождённой Шютте (1755–1802). Он 

рос хрупким ребёнком из-за получен-

ной в детстве травмы; до двенадцати-

летнего возраста его воспитание 

было домашним и осуществлялось, 

главным образом, матерью. Особое 

внимание она уделяла обучению 

сына танцам и музыке. В итоге он 

стал не только очень хорошим пиани-

стом, но также владел и некоторыми 

другими инструментами, и даже со-

чинял музыкальные произведения; 

некоторые его опусы были даже из-

даны.  

 

 
Рис. 1. И. Ф. Гербарт в молодости 

 

Общее образование Иоганн 

Фридрих получил в латинской гим-

назии (1788–1794). В 1792 г., как раз 

во время учёбы в ней Гербарта, она 

стала называться Старая гимназия 

Ольденбурга). В годы учёбы в гимна-

зии он приобрёл прекрасное знание 

древних языков и широкое историче-

ское образование.  

Затем Гербарт учился в Йен-

ском университете (1794–1797), где, 

в частности, прослушал курс лекций 

Иоганна Готлиба Фихте (1762–1814), 

– он даже входил в ближайшее окру-

жение этого выдающегося философа, 

– а также тщательно изучил фило-

софские идеи «властителей дум» то-

гдашнего поколения немецкого сту-

денчества Иммануила Канта (1724–

1804) и Христиана фон Вольфа 

(1679–1754). В частности, в филосо-

фии Вольфа его особенно привлекала 

идея достижения умственного и 

нравственного совершенства лю-

дей как высшей цели науки.  

Но всё-таки наибольшее влия-

ние оказало на Гербарта учение древ-

негреческого философа Парме-

нида (ок. 540–470 гг. до н. э.), пред-

ставителя Элейской школы филосо-

фов, в основе учения которых лежало 

положение о том, что всё в мире 

едино и неизменно. Элеаты (элейцы) 

отвергали изменяемость в мире, счи-

тая саму мысль об этом иллюзорной. 

Они полагали, что истинное знание о 

реальности можно получить только 

через рациональное мышление и ло-

гический анализ, и отвергали чув-

ственный опыт и результаты челове-

ческой практики, полагая их источ-

ником заблуждений.  

Элеаты также считали, что дви-

жение и пустота невозможны, так как 

это противоречило их пониманию 

единого, а главное, неподвижного 

бытия.  

Ещё одним авторитетом в фи-

лософии для молодого Гербарта был 

Готфрид Вильгельм Лейбниц (1646–

1716), создатель концепции монадо-

логии. Согласно Лейбницу, в основа-

нии существующих явлений лежат 

простейшие, не имеющие составных 

частей субстанции, так называемые 

монады, которых бесконечное коли-
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чество. Все монады обладают каче-

ствами, которые отличают их друг от 

друга, т. е. двух абсолютно тожде-

ственных монад не существует.  

В своих педагогических воз-

зрениях Гербарт неизменно придер-

живался положений ещё одной кон-

цепции Лейбница, – концепции оп-

тимизма, согласно которой наш мир 

является наилучшим из всех возмож-

ных миров. Эта концепция нашла от-

ражение в известном высказывании 

Лейбница «Всё к лучшему в этом 

лучшем из миров», которое любил 

повторять и Гербарт.  

В своей ранней монографии 

«Основные моменты метафизики и 

логики» («Hauptpunkte der Meta-

physik und Logik», 1807) Гербарт 

предпринял попытку объединить 

концепции своих кумиров, а именно 

развил учение И. Канта в направле-

нии философского реализма включе-

нием в него элементов философии 

Лейбница и представителей Элей-

ской школы.  

И. Ф. Гербарт так глубоко осва-

ивал философские учения, что его в 

шутку даже называли «лучшим педа-

гогом среди философов и лучшим 

философом среди педагогов» [Южа-

нинова, 2022, с. 70].  

В 1797–1800 гг. Гербарт рабо-

тал в г. Интерлакен (Швейцария) до-

машним учителем (воспитателем) 

трёх подростков, – Людвига, Карла и 

Рудольфа, – сыновей аристократа и 

местного губернатора Карла Фри-

дриха фон Штайгера. Эта работа при-

вила молодому Гербарту интерес к 

практической педагогике и психоло-

гии и заложила основу его научных 

воззрений.  

В 1800 г. он познакомился с ре-

форматором системы образования             

И. Г. Песталоцци, побывал в его вос-

питательном учреждении в г. 

Бургдорфе [Помелов, 2020].  

Отечественные исследователи 

неоднократно отмечали в своих пуб-

ликациях, что Гербарт якобы остался 

равнодушен к демократической 

направленности взглядов и гумани-

стической составляющей педагоги-

ческого творчества великого швей-

царского педагога [Константинов, 

1982, с. 75].  

В действительности, именно 

Гербарт выступил в начале XIX в. са-

мым активным популяризатором, си-

стематизатором и продолжателем его 

идей. Гербарт проявлял глубокий ин-

терес к идеям и трудам Песталоцци, 

о чём свидетельствуют многочислен-

ные, сохранившие свою ценность по 

настоящее время,  педагогические ра-

боты Гербарта, и, в первую очередь, 

его эссе под названием «О новом со-

чинении Песталоцци: Как Гертруда 

учит детей своих» (Ольденбург, 

1802), и фундаментальные моногра-

фии «Идея азбуки Песталоцци о вос-

приятии научных предметов» («Die 

Idee des Pestalozzi-Alphabets der 

Wahrnehmung in Bezug auf 

wissenschaftliche Fächer», Гёттинген, 

1802) и «Всеобщая педагогика, выве-

денная из целей воспитания» («All-

gemeine Pädagogik, aus dem Zweck der 

Erziehung abgeleitet», 1806).  

В «Идее азбуки…» Гербарт го-

рячо поддерживает гениальную 

мысль Песталоцци о выделении трёх 

элементов всякого начального («аз-

бучного») обучения. Эти три эле-

мента – число, форма и слово. Их по-
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степенное усложнение в ходе препо-

давания и составляет сущность и со-

держание процесса обучения [Поме-

лов, 2018, с. 74].  

Вслед за Песталоцци Гербарт 

также пытался выявить первичные 

элементы, но уже не в сфере дидак-

тики, а в психологии. К таковым он 

относил представления, комбинации 

и изменения которых и создают, по 

его мнению, психическую деятель-

ность человека. Понятно, что впо-

следствии эта, а также и некоторые 

другие идеи Гербарта, подверглись 

аргументированной критике за свою 

механистичность и отсутствие диа-

лектичности, но для своего времени 

они были передовым словом науки, и 

послужили основой для её дальней-

шего развития.  

Помимо этого, Гербарт опреде-

лил три типа предметов обучения. 

Это материальные и идеальные объ-

екты (произведения природы и ис-

кусства, люди, семья, государство и 

т. д.); формы (математика, основные 

понятия метафизики) и знаки 

(языки).  

Уволившись с должности репе-

титора, Гербарт в течение трёх лет 

изучал древнегреческий язык и мате-

матику в г. Бремене. В 1802 гг. он был 

принят на работу в качестве приват-

доцента Гёттингенского универси-

тета, а спустя три года доктор фило-

софии Гербарт назначается уже экс-

траординарным профессором. Его 

педагогическая деятельность охваты-

вала чтение лекций по философии, 

психологии и педагогике. 

В 1809 г. по рекомендации 

Александра фон Гумбольдта он занял 

кафедру педагогики и философии в 

Кёнигсбергском университете, кото-

рой некогда руководил сам Имма-

нуил Кант.  

В 1811 г. он основал в универ-

ситете первую в мире педагогиче-

скую семинарию с опытной школой, 

в которой применил на практике свои 

педагогические воззрения. Здесь он 

работал по 1833 г., затем вернулся в 

Гёттинген, и оставался там профессо-

ром философии до конца жизни.  

Философские взгляды Гер-

барта определили его мировоззрение 

и характер; ему была присущи такие 

качества как осмотрительность и 

осторожность. Так, он не поддержал 

протест группы профессоров Гёттин-

генского университета, выступив-

ших в 1837 г. с протестом против от-

мены Конституции королевства Ган-

новер, и вследствие этого отставлен-

ных от службы и высланных из 

страны. Среди этой «гёттингенской 

семерки» были, между прочим, Якоб 

и Вильгельм Гримм.  

Гербарт негативно относился к 

Великой французской буржуазной 

революции и мечтал о времени, когда 

вновь по всей Европе воцарятся 

устойчивый порядок и размеренная 

жизнь. Он был постоянно очень со-

средоточен на учёбе и работе, и его 

мало что интересовало за пределами 

кабинета и классных комнат; его мир 

был миром книг и только книг 

[Wolman, 1968]. Это позволило ему 

написать невероятное большое коли-

чество научных и методических ра-

бот, оставивших глубокий след в фи-

лософии, психологии и педагогике.  

Он оторвался от научных заня-

тий лишь однажды, когда повстречал 

восемнадцатилетнюю англичанку 

Мэри Дрейк, познакомился с ней и 
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попросил её руки. Они прожили 

счастливую жизнь; Мэри поддержи-

вала все начинания своего мужа и вы-

соко ценила его вклад в науку [Johann 

Friedrich Herbart, 1968]. 

Свою последнюю лекцию           

И. Ф. Гербарт прочитал, казалось бы, 

в полном здравии, но через два дня, 

14 августа 1841 г., неожиданно скон-

чался от апоплексического удара. Он 

похоронен на кладбище Альбани-

фридхоф в г. Гёттингене 

[Hilgenheger]. 

Основные труды И. Ф. Гер-

барта посвящены исследованиям, 

проводившимся им в трёх научных 

дисциплинах – философии, психоло-

гии и педагогики. Назовём важней-

шие из них: «Всеобщая практическая 

философия» («Allgemeine praktische 

Philosophie», 1808); «Учебник по фи-

лософии» («Lehrbuch zur Einleitung in 

die Philosophie, 1815); «Учебник пси-

хологии» («Lehrbuch zur Psycholo-

gie», 1816), «Психология как наука, 

основанная на опыте, метафизике и 

математике», в двух томах 

(«Psychologie als Wissenschaft neu be-

gründet auf Erfahrung, Metaphysik und 

Mathematik», 1824–1825), «Общая 

метафизика с началом философского 

учения о природе», в двух томах 

(«Allgemeine Metaphysik nebst den 

Anfängen der philosophischen 

Naturlehre», 1828–1829), «Очерк лек-

ций по педагогике» («Umriss päda-

gogischer Vorlesungen», 1835). «Пси-

хологические исследования» 

(«Psychologische Untersuhungen» 

(1839–1840) и др. Многочисленные 

труды И. Ф. Гербарта были опубли-

кованы в 12-томном собрании сочи-

нений (1850).  

Философские идеи Гербарта 

как основа его психологии и педа-

гогики 

И. Ф. Гербарт был сторонни-

ком ассоциативной психологии. По 

Гербарту, мир состоит из неизмен-

ных и простейших сущностей («реа-

лов»), которые вступают в различные 

связи, создавая только впечатление, 

что мир изменяется. В действитель-

ности же мир неизменен; причём 

неизменны как его природная («нату-

ральная») составляющая, так и соци-

альная. А это означает, что всякая об-

щественная деятельность, направ-

ленная на изменение социального 

строя, обречена на провал. Даже если 

она и достигает успеха, рано или 

поздно всё возвращается «на круги 

своя».  

Свои философские умозаклю-

чения Гербарт выводил из собствен-

ного положения о том, что любая че-

ловеческая активность, и вообще вся 

социальная жизнь, базируются на 

вечных и неизменных нравственных 

идеях. Отступление от этих идей есть 

преступление против общества и его 

отдельных представителей.  

В этих своих воззрениях Гер-

барт был далеко не одинок. Задолго 

до него великие мыслители Конфу-

ций (551–479 гг. до н. э.) и Платон 

(423–347 гг. до н. э.) высказывали 

мысль о неизменности состояния об-

щества как высшем благе, при кото-

ром сын остаётся сыном, отец – от-

цом, правитель – правителем, раб – 

рабом. Каждая социальная страта 

(«сыны неба», «благородные мужи» 

и «чернь») должна быть довольна 

своей судьбой и не стремиться под-

няться выше. Собственно, данный те-
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зис относился лишь к третьей катего-

рии граждан [Помелов, 100 вели-

ких…, 2018, с. 11].     

Гербарт и общая педагогика  

Педагогика, по И. Ф. Гербарту, 

самостоятельная наука. В полном со-

ответствии со своими философскими 

взглядами он понимал её как науку 

об искусстве осуществления такого 

воспитания, которое оказывалось бы 

способным укреплять и отстаивать 

существующий общественный строй, 

а также сложившиеся веками взаимо-

отношения между людьми разных со-

циальных страт.  

Гербарт стремился к поиску 

фундаментальных условий эффек-

тивности учебно-воспитательного 

процесса; отвергал крайности эмпи-

рической и философской педагогики, 

представители которых исходили 

либо из фактов, либо из философии. 

Настаивал на суверенности педагоги-

ческой науки.  

Для этого, считал он, педаго-

гике необходимо разработать свои 

собственные понятия, стать центром 

отдельной области мышления, а не 

быть на задворках других наук. Гер-

барт первым подчеркнул двоякий ха-

рактер педагогики – как науки и как 

искусства [Помелов, 100 великих…, 

2018, с. 89].    

Педагогика Гербарта подчер-

кивала связь между развитием лично-

сти и вытекающим из этого вкладом 

в общество. Следуя платоновской 

традиции, он утверждал, что, только 

став продуктивными гражданами, 

люди могут реализовать свое истин-

ное предназначение.  

Он верил, что каждый ребёнок 

рождается с уникальным потенциа-

лом и со своей неповторимой инди-

видуальностью, но этот потенциал и 

индивидуальность остаются нереали-

зованными до тех пор, пока они не 

будут преобразованы образованием в 

соответствии с накопленными ценно-

стями общества, его законами и обы-

чаями. Только формализованное, 

строгое образование, по его мнению, 

могло обеспечить основу для мораль-

ного и интеллектуального развития 

[Blyth, p. 70].  

Педагогика опирается на так 

называемую практическую филосо-

фию, состоящую из этики и психоло-

гии. Этика намечает педагогические 

цели, а психология определяет спо-

собы их осуществления.  

Центральный тезис рассужде-

ний Гербарта – это формирование 

нравственного человека, гармониче-

ское развитие всех его способностей. 

Воспитание, считал он, проходит три 

стадии: управление (внешняя дисци-

плина), обучение и нравственное раз-

витие. Пути достижения этой цели: 

управление, обучение и нравствен-

ное воспитание.  

В ходе управления он предла-

гал действовать как кнутом, так и 

пряником. Диапазон приёмов, по 

Гербарту, включает учёт индивиду-

альности воспитанника, опору на 

доброе в душе ребёнка, включение 

его в полезную деятельность, но, в то 

же время, педагог вправе применить 

и такие методы сдерживания «дикой 

резвости» детей, как приказ, запрет, 

надзор, угроза и наказание. 

И. Ф. Гербарт считал бессмыс-

ленным как обучение, не сопровож-

дающееся (нравственным) воспита-

нием, так и воспитание без обучения. 

Нет обучения без воспитания, нет 
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воспитания без обучения, и всякое 

обучение имеет воспитательное зна-

чение. Эта чрезвычайно важная 

мысль фактически обусловила появ-

ление именно в его трудах сначала 

самой идеи воспитывающего обуче-

ния, а впоследствии и самого этого 

направления в педагогической науке. 

Он выдвинул идею апперцеп-

ции, т. е. необходимости активной пе-

реработки в сознании ребёнка мате-

риала, предназначенного педагогом 

для его воспитания и обучения. При 

этом Гербарт призывал считаться с 

индивидуальностью и специфиче-

скими особенностями личности вос-

питываемого. Необходимо также 

учитывать ранее проведённую подго-

товку, которая проявляется в объёме 

«апперципирующей массы представ-

лений».  

Гербарт утверждал, что наука 

об образовании возможна и развивал 

идею о том, что образование должно 

быть предметом университетского 

изучения. Важнейшей заслугой Гер-

барта явилось то, что он фактически 

узаконил педагогику и психологию 

как самостоятельные науки.  

Он первым начал читать систе-

матические курсы этих наук, и напи-

сал первые учебники по этим науч-

ным дисциплинам. Именно он соста-

вил эти свои учебники таким обра-

зом, что последующие поколения 

учёных-педагогов, вплоть до настоя-

щего времени, лишь дополняют их 

чем-то своим, причём, чаще всего, не 

вполне существенным.  

Идея приведения системы обу-

чения и её организации в соответ-

ствие с современными для времени 

И. Ф. Гербарта требованиями оказа-

лась столь плодотворной, что, по су-

ществу, эта система сохранилась 

практически в неизменном виде 

вплоть до наших дней. Не случайно, 

ведущие европейские дидакты назы-

вают систему обучения в современ-

ной европейской школе именно гер-

бартианской [Куписевич, 1986; 

Оконь, 1968; Тузинек, 2020]. 

Идеи Гербарта в области вос-

питания 

Теория воспитания И. Ф. Гер-

барта, известная как гербартианство, 

была изложена главным образом в 

двух работах: ««Идея азбуки Песта-

лоцци о восприятии научных предме-

тов» и «Всеобщая педагогика, выве-

денная из целей воспитания».  

Цель воспитания, по Гербарту, 

«свободная, нравственная личность», 

добродетельный человек, умеющий 

приспособиться к существующим от-

ношениям и уважающий установлен-

ный правопорядок.  

Главными средствами дости-

жения этой цели он считал управле-

ние (подавление «дикой резвости» 

ребёнка), воспитывающее обучение и 

нравственное воспитание. В итоге, 

указывал Гербарт, достигается рас-

ширение интеллекта учащихся, 

имеет место развитие многосторон-

ности их интересов и создание на 

этой базе цельного нравственного ха-

рактера (индивидуального взросле-

ния), руководимого пятью основопо-

лагающими нравственными идеями: 

внутренней свободы, совершенства, 

доброжелательности (благорасполо-

жения), права (равноправия, воздая-

ния) и справедливости [Blyth, 1981,  

p. 72]. 
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Согласно Гербарту, способно-

сти не являются врождёнными и мо-

гут быть привиты надлежащим вос-

питанием и обучением, поэтому тща-

тельное образование может обеспе-

чить основу для нравственного и ин-

теллектуального развития каждого 

человека. Гербарт выделял задачи 

нравственного воспитания, к кото-

рым относил: «удерживание воспи-

танника от совершения неблаговид-

ных поступков», его «определение в 

жизни», установление чётких правил 

поведения.  

Также он считал необходимым 

«волновать душу ребёнка одобре-

нием и порицанием» и не создавать 

оснований к тому, чтобы воспитан-

ник усомнился в высказываемой 

наставником истине. 

Задачи управления детьми: их 

дисциплинирование, упорядочение 

поступков и желаний, подавление ди-

кой резвости ребёнка.  По Гербарту, 

основа обучения – это интерес. Он 

различал следующие виды интере-

сов: эмпирический, умозрительный, 

эстетический, социальный, религиоз-

ный. Методы управления детьми: ос-

новные – угроза, надзор, приказание, 

запреты, наказания, в том числе те-

лесные; вспомогательные методы – 

авторитет и любовь.  

 В концепции Гербарта присут-

ствует трудовое воспитание, но 

только применительно к умственным 

занятиям детей; Гербарт фактически 

стремился воспитать мыслителя, а не 

деятеля. Он уделял большое внима-

ние религиозному воспитанию. Рели-

гиозный интерес у детей, считал он, 

надо возбуждать как можно раньше и 

постоянно развивать. Религия тре-

бует чувства смирения и необходима 

как сдерживающее начало. 

Гербарт не только ввёл в педа-

гогику понятие «воспитывающее 

обучение», но и подробно раскрыл 

его сущность. Под воспитывающим 

обучением он понимал такое обуче-

ние, при котором сообщение знаний 

тесно увязано с пробуждением нрав-

ственных чувств учащегося.  

Именно такой подход, – а не 

«чистое знание» или его непосред-

ственная польза, – и должен опреде-

лять позицию, которой следует при-

держиваться педагогу, осуществляю-

щему в своей учительской практике 

идею воспитывающего обучения.  

Излагая свои мысли о воспиты-

вающем обучении, Гербарт пытался 

«развести» логику обучения с логи-

кой воспитания, и исходил при этом 

из выведенной им установки о том, 

что преподавание должно вестись в 

двух направлениях: «ввысь», откры-

вая воспитаннику «самое прекрасное 

и достойное», и в противоположном 

направлении, – «вниз», анализируя 

действительность с её «недостатками 

и нуждами», дабы подготовить вос-

питанника к встрече с ними.  

Можно утверждать, таким об-

разом, что понимание Гербартом са-

мой идеи воспитывающего обучения 

исходило из изначальной установки о 

том, что специфические по своим 

функциям воспитание и обучение 

взаимосвязаны и диалектически вза-

имодействуют между собой. 

Несомненное достоинство кон-

цепции Гербарта заключалось в том, 

что он стремился рассматривать ду-

шевную жизнь как единое целое. Он 

исходил из того, что метод обучения 
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должен основываться на психологи-

ческих началах, поскольку развитие 

личности совершается «изнутри», от-

талкиваясь при этом от индивидуаль-

ных возможностей, интересов и за-

просов конкретного ученика. Именно 

в этом направлении шли все его ди-

дактические поиски.  

Вышеизложенное дает основа-

ние для утверждения о том, что свя-

занная с именем Гербарта опытная 

психология и его идеи воспитываю-

щего обучения явились важной вехой 

на пути теоретической разработки 

основ школьного воспитания и обра-

зования в конце XIX – начале XX вв.  

Идеи Гербарта в области обу-

чения 

Гербарт выдвинул последова-

тельность учебного процесса в виде 

так называемых четырех ступеней 

обучения: ясность (презентация но-

вого материала; углубление в состоя-

нии покоя, мобилизация внимания); 

ассоциация (установление связи 

между старым и новым материалом;  

углубление в состояние движения); 

система (осмысление и обобщение в 

состоянии покоя новых знаний; по-

иск выводов, определений и законо-

мерностей на основе новых знаний, 

связанных со старыми представлени-

ями); метод (осмысление в состоянии 

движения; применение полученных 

знаний к новым фактам, явлениям и 

событиям).  

Таким образом, по Гербарту, 

две ступени направлены на «углубле-

ние» учебного материала, а две дру-

гие – на его «осмысление».  

«Используя эту структуру, учи-

тель подготовил тему, представляю-

щую интерес для детей, представил 

ее и задал им индуктивный вопрос, 

чтобы они получили новые знания, 

основанные на том, что они уже 

знали ранее, «оглянулись назад» и 

дедуктивно подытожили достижения 

урока, а затем связали их с мораль-

ными принципами повседневной 

жизни» [Miller, p. 114]. 

Он придавал особое значение 

развитию у детей многостороннего 

интереса, с которым связывается пре-

подавание всех учебных предметов, 

их отбор и, как следствие, сама мето-

дика обучения. Особенно высоко це-

нил изучение литературы, истории, 

древних языков и математики. 

 Гербарт определил три, как 

ему казалось, универсальных вида 

обучения: описательный, аналитиче-

ский и синтетический, которые сле-

довало использовать в совокупности. 

Но главенствующая роль отдавалась 

им аналитическому методу. Задачей 

описательного вида обучения, пола-

гал Гербарт, является выявление 

опыта ребёнка и его дополнение пе-

дагогом. Аналитическое обучение 

необходимо для исправления и усо-

вершенствования мыслей ученика, а 

синтетическое – для построение 

стройной системы его мысли.  

 

 
Рис. 2. И. Ф. Гербарт в зрелые годы 
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Для того, чтобы удовлетворить 

интересы учащихся, Гербарт высту-

пал за использование литературы и 

исторических рассказов вместо су-

хих и нравоучительных текстов, ко-

торые составляли содержание учеб-

ников словесности и истории и раз-

ного рода хрестоматий того времени. 

Эти «сухие» тексты, отмечал Гер-

барт, всегда предсказуемы и аллего-

ричны и по своему содержанию да-

леки от интересов и запросов детей 

[Smith, 2002, p. 114]. 

Педагогика Гербарта пережила 

своего рода ренессанс в середине 

XIX в. Среди тех, кто поддерживал и 

пропагандировал его идеи в Велико-

британии, была педагог и писатель-

ница Кэтрин Изабелла Додд 

(8.04.1860–13.11.1932), автор трудов 

по педагогике [Catherine]. В 1892 г. 

она стала первой женщиной, приня-

той в штат университета «Виктория» 

в Манчестере, и преподавала она 

именно педагогику [Robertson, 1991].  

Идеи И. Ф. Гербарта прочно 

укоренились в Германии в 1860-х гг. 

и распространились также на США. 

Однако на рубеже веков его «сту-

пени» превратились в механический 

формализм, а идеи, лежащие в их ос-

нове, были заменены новыми педаго-

гическими теориями, в частности, 

теорией Джона Дьюи. 

Обсуждение результатов. Не-

смотря на столь значимый вклад Гер-

барта в науку, в советской педагоги-

ческой литературе его достижения 

подвергались постоянной критике и 

явной недооценке.  

Всячески подчеркивались дей-

ствительно консервативные предло-

жения и идеи ученого, например, 

необходимость введения в учебных 

заведениях «кондуита», то есть спе-

циального журнала, заводимого на 

каждого ученика, в котором бы запи-

сывались все «прегрешения» ре-

бенка, начиная с первого года обуче-

ния в школе. Эта идея была, кстати, 

реализована, причем не только в гер-

манских государствах, но и в гимна-

зиях царской России.  

Однако несомненно проявляю-

щиеся в работах Гербарта консерва-

тивно-охранительские тенденции, 

симпатии к нему со стороны богатого 

немецкого бюргерства и монархиче-

ских кругов России не должны затме-

вать того очевидного факта, что 

вплоть до настоящего времени учеб-

ный процесс в школе осуществля-

ется, по существу, в соответствии с 

гербартианским подходом к его орга-

низации. В зарубежных учебниках он 

так и называется, – гербартианской 

моделью обучения.   

Плоха или хороша эта модель и 

в чем её сильные и слабые стороны, – 

это один вопрос. Но факт остается 

фактом: за прошедшие после смерти 

Гербарта почти двести лет мировая 

педагогика пока что ничего лучшего 

так и не создала.  

Многочисленные попытки пе-

дагогов создать что-то кардинально 

новое в организации обучения (метод 

проектов, дальтон-план, бригадно-

лабораторный метод и пр.) неиз-

менно либо заканчиваются провалом, 

либо демонстрируют ограниченность 

возможностей применения новозаво-

димых «на злобу дня» так называе-

мых современных подходов.  

В то же время, «живучесть» пе-

дагогического наследия И. Ф. Гер-

барта ставит перед современными 



Историко-педагогический журнал № 3, 2026 74 
 

 

теоретиками и практиками педаго-

гики и психологии важную задачу – 

определение в этом наследии выдаю-

щегося немецкого ученого действи-

тельно ценного содержания с целью 

его дальнейшего использования в со-

временных образовательных органи-

зациях.  

Заключение. В 2026 г. исполня-

ется 250 лет со дня рождения                 

И. Ф. Гербарта. Его идеи и взгляды 

по-прежнему актуальны, как и два 

столетия тому назад. Во многих стра-

нах саму систему организации ра-

боты с детьми в школе видные зару-

бежные педагоги (В. Оконь) назы-

вают не иначе как гербартианской.  

К сожалению, отечественные 

педагоги, как и прежде, лишены воз-

можности знакомиться с его трудами 

для того, чтобы иметь возможность 

самостоятельно составить свое пред-

ставление о ценности трудов выдаю-

щегося немецкого педагога. Причина 

заключается в том, что, в отличие от 

трудов Песталоцци, Коменского, 

Руссо, Дистервега, Дьюи и некото-

рых других педагогов прошлого, его 

работы никогда не публиковались в 

нашей стране, что не может не вызы-

вать сожаления.  

В то же время значимость его 

трудов для современной педагогики 

и психологии, для работы образова-

тельных учреждений, не вызывает 

сомнений. Однако ознакомиться с 

ними можно разве что с помощью 

сети Интернет посредством выхода 

на электронные библиотеки зарубеж-

ных университетов… 
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Аннотация. На основании анализа опубликованных материалов II Съезда русских де-

ятелей по техническому и профессиональному образованию (1895–1896 гг.) представлена си-

стематизированная реконструкция тем, вопросов и путей их решения, связанных с обществен-
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ABOUT THE ORIGINS OF RUSSIAN EDUCATION OF THE MENTALLY 

RETARDED CHILDREN (BASED ON THE MATERIALS OF THE 2ND 

CONGRESS OF RUSSIAN FIGURES ON TECHNICAL AND VOCATIONAL 

EDUCATION (1895–1896) 

Abstract. Based on the analysis of the published materials of the 2nd Congress of Russian 

Figures on Technical and Vocational Education (1895–1896), a systematic reconstruction of topics, 

issues and ways to solve them related to public initiatives to create institutions for mentally retarded 

children, issues of their scientific (medical and pedagogical) study, the development of pedagogical 

techniques, and an individual approach to training for this category. Special attention is paid to the 

interpretation of issues of the training of special educators, the collection of statistical information 

and the clarification of the main forms of assistance to mentally retarded children. The main points 

of interest of doctors and teachers in relation to the experience of foreign colleagues, whose achieve-

ments and methods will be taken into account in the next 20 years when creating nursing and educa-

tional institutions for mentally retarded children in Russia, are also analyzed. 

Keywords: oligophrenopedagogy; history of oligophrenopedagogy; mentally retarded chil-

dren; mental retardation; Russian education; educational institutions; educational process 

 

Вопрос использования              

зарубежного опыта 

Состояние специального обра-

зования и работы с УО детьми в стра-

нах Западной Европы и США, воз-

можность использования опыта и до-

стижений зарубежных педагогов, 

врачей и психологов вызывали осо-

бый интерес участников XII секции. 

Это вполне объяснимо. Исходя из 

сложившейся в стране ситуации – и 

задач съезда и секции – нужно было 

очень быстро понять, что и как уже 

сделано представителями зарубеж-

ной педагогики в деле содержания, 

обучения и воспитания этой катего-

рии детей, чтобы в последующем раз-

работать и внедрить систему, отвеча-

ющую местным условиям. Именно 

эти ориентиры, по нашему мнению, 

были среди определяющих и работу 

секции в целом, и выступления ее 

участников в частности. 

В частности, А. А. Адлер, го-

воря о знакомстве с зарубежным 

опытом, призвала «возможно полнее 

проводить [его – М. Т.] принципы в 

практическую деятельность, приме-

няя их к условиям русской жизни» 

[Высочайше разрешенный II Съезд, 

1898, c.15]. Ну и, конечно, нельзя 

пройти мимо слов Г. И. Россолимо, 

очень четко и здраво сформулировав-

шего позицию по этому пункту: «мы 

имеем зато обильный материал из 

практики Западной Европы, и им нам 

можно будет пока [курсив наш –               

М. Т.] пользоваться для наших целей 

со значительною пользою» [Высо-

чайше разрешенный II Съезд, 1898, 

отдел III, с.6]. 

И действительно, материалы 

(рефераты-доклады) отдела III такие 

установки полностью подтверждают. 

Сообщения о практике призрения и 

воспитания УО детей в странах За-

падной Европы работали сразу на ре-

шение целого ряда задач. Во-первых, 

они информировали русскую образо-

ванную общественность, профиль-

ных специалистов (врачей и педаго-

гов) и, как, судя по всему, полагали 
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организаторы, государственные 

структуры о том, что это вопрос не 

надуманный, а актуальный и требую-

щий решения на современном этапе 

развития страны. Во-вторых, выступ-

ления показывали, что решение дан-

ной задачи возможно. В-третьих, до-

клады обстоятельно и убедительно 

демонстрировали, как технически, на 

практике реализуется этот процесс в 

странах, где общество и правитель-

ство поняли необходимость такой ра-

боты, организовали и, в той или иной 

степени, совместно ведут ее. И нако-

нец, участники отдела (и секции в це-

лом) были настроены на создание 

собственной системы работы с УО 

детьми, учитывающей и творчески 

использующей достижения зарубеж-

ных коллег. Об этом ясно говорят 

приведенные выше слова А. А. Адлер 

и Г. И. Россолимо. Это очень важный 

момент, поскольку участники отдела 

по работе с УО детьми с самого 

начала отказались от слепого копиро-

вания зарубежного опыта и механи-

ческого переноса сложившихся прак-

тик в российскую действительность. 

Всего на заседаниях отдела по 

этой теме было сделано три отдель-

ных доклада – М. П. Лебедевой под 

названием «Призрение и воспитание 

детей отсталых и идиотов во Фран-

ции и Германии» [Высочайше разре-

шенный 2-й Съезд, 1898, отдел III,         

с. 8–22] и «О воспитании и обучении 

детей-идиотов, тупоумных и отста-

лых по Сегену» [Там же, с. 23–34], а 

также сообщение Е. Х. Маляревской 

«Обзор учреждений для ненормаль-

ных детей в Англии, Франции и Гер-

мании» [Там же, с. 88–104].  

Доклад М. П. Лебедевой о 

взглядах Э. Сегена носил, конечно, в 

основном просветительски-образова-

тельный характер – но не только. Ма-

рия Петровна как инициатор созда-

ния подсекции по УО детям и как че-

ловек, посетивший образовательные 

учреждения для слабоумных детей в 

ряде стран Европы, более того – как 

переводчик книги Сегена «Воспита-

ние, гигиена и нравственное лечение 

идиотов» хотела осветить целый ряд 

ключевых вопросов. Несмотря на то, 

что лично М. П. Лебедева на заседа-

ниях по болезни не присутствовала 

(оба текста были зачитаны [Замский, 

1995, c. 228]), уже сам по себе доклад 

стал событием – широкие слои рус-

ской публики впервые, по словам            

Х. С. Замского, были ознакомлены с 

системой воспитания и обучения сла-

боумных Э. Сегена [Там же, с. 226, 

228]. 

Помимо подробнейшего изло-

жения теории и практики работы в 

клинике врача и невролога Дезире-

Маглуара Бурневиля, следовавшего 

системе Э. Сегена, она выдвинула на 

обсуждение и вопросы терминологи-

ческого характера. Например, под-

ходы к названиям различных катего-

рий УО детей. Для совсем молодой 

русской олигофренопедагогики, 

находившейся в самом начале своего 

пути, это было закономерно – и Лебе-

дева предложила, для краткости, вре-

менно использовать единый термин 

«идиотия» [Высочайше разрешен-

ный II Съезд, 1898, отдел III, c. 24]. 

Она говорила обо всем: об 

устройстве помещений, особенно-

стях приемов пищи, необходимости 

воспитания подвижности и чувстви-

тельности у УО детей, тесного взаи-

модействия с врачом, физических 

упражнений, развития у них зрения, 
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слуха, речи и памяти, ознакомления с 

предметами, нравственного воспита-

ния и т. д. Вслед за Сегеном она вы-

ступает против использования нака-

заний и репрессий в отношении УО 

детей, призывая вести «широкие 

наблюдения», которые позволят 

установить причины и взаимосвязи 

имеющихся нарушений [Там же,              

с. 34]. 

Ее же доклад о состоянии оли-

гофренопедагогики во Франции, 

Швейцарии и Германии стал своеоб-

разным дополнением и расширенной 

иллюстрацией к статье о системе          

Э. Сегена. Это был не только сжатый, 

но очень информативный обзор исто-

рии обучения и воспитания УО детей 

в XIX веке, который описывает «об-

разцовое заведение» – детское отде-

ление в Бисетре, руководителем ко-

торого является д-р Бурневиль. 

М. П. Лебедева приводит боль-

шое количество статистической ин-

формации, что, видимо, должно по-

казать слушателям и внимание к про-

блеме, и налаженность работы по 

сбору сведений. И – что будет харак-

терно для русских педагогов – отме-

чает, при всей налаженности работы, 

недостаток «душевности» в отноше-

нии к детям – в отличие от англий-

ских и американских заведений [Вы-

сочайше разрешенный II Съезд, 1898, 

отдел III, c. 18]. 

Германия, по мнению М. П. Ле-

бедевой сильно отличается от Фран-

ции как в принципах общей органи-

зации дела воспитания-обучения УО 

детей (это результат общественной 

благотворительности при участии 

церкви), так и в плане образователь-

ной программы. Главная задача – 

элементарно обучить УО ребенка, 

научить его обходиться без посто-

ронней помощи и привить начальные 

трудовые навыки. 

Говоря об общей системе обра-

зовательных учреждений, она не без 

одобрения замечает, что под влия-

нием закона об обязательном образо-

вании «дело это начинает разви-

ваться в другом направлении, пере-

ходя с почвы филантропии, всегда 

капризной и непостоянной, на обще-

ственную и государственную» [Там 

же, c.19]. Ее внимание привлекает 

также практика организации в стране 

специальных школ и классов для 

«малоуспешных» детей (с легкой 

УО). 

М. П. Лебедева также явно под-

держивает тезис, который примут 

впоследствии деятели русской спе-

циальной школы и последующие 20 

лет будут постоянно продвигать его в 

публичных выступлениях, научных 

статьях и газетных публикациях. Это 

положение о том, что забота о слабо-

умных детях – дело большой обще-

ственной важности, которое позво-

лит государству смягчить социаль-

ные проблемы (преступность, про-

ституция) и сделать из этой катего-

рии детей людей, способных зани-

маться не только домашней работой, 

но и «легкими ремеслами» [Там же,  

с. 20]. Кроме того, призрение, образо-

вание и социализация УО детей явля-

ется важной частью всеобщего обра-

зования – ориентира, к которому, 

уверена М. П. Лебедева, Россия стре-

мится. 

Доклад Е. Х. Маляревской 

также интересен тем, что это не про-

сто выступление информационно-

просветительского порядка, основан-

ное на материале прочитанных книг, 
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а результат непосредственных 

наблюдений и осмысления итогов 

личной поездки по странам Западной 

Европы. Стремление непосред-

ственно ознакомиться с практикой 

организации призрения и обучения-

воспитания УО детей было вызвано 

желанием сравнить характер и уро-

вень работы заведения Маляревских 

в Санкт-Петербурге с текущей дея-

тельностью европейских педагогов. 

Об этом прямо заявлял И. В. Маля-

ревский [Высочайше разрешенный II 

Съезд, 1898, отдел III, с. 88, прим.]. 

На что обращает внимание и 

что считает положительным и воз-

можным для использования в рус-

ской практике Е. Х. Маляревская? В 

английских заведениях ее привле-

кают, в первую очередь, продуман-

ное обустройство мест проживания, 

обучения (внутренние помещения 

здания) и окружающая среда, кото-

рые привносят успокоение в жизнь и 

быт УО ребенка. Эстетика оформле-

ния помещений общего пользования 

также, по ее мнению, играет свою 

смягчающую роль, благотворно воз-

действуя на нервную систему детей. 

Кроме того, она отмечает боль-

шое количество педагогического и 

вспомогательного персонала с чет-

ким функционалом. А с точки зрения 

организационных форм специализи-

рованных учебных заведений она 

особо подчеркивает наличие не 

только отдельных школ, но и наличие 

классов для отсталых детей при 

начальных училищах в Лондоне [Там 

же, с. 91]. 

В отношениях «педагог-учи-

тель» в специальных школах Англии 

Е. Х. Маляревская делает отдельный 

акцент на то, что всегда будет очень 

важно для русских педагогов, став 

базовым принципом их работы – гу-

манное отношение к детям [Там же, 

с. 88–89]. 

Специализированные учрежде-

ния Германии обратили на себя вни-

мание Е. Х. Маляревской по иным па-

раметрам. В качестве положитель-

ных или полезных для учета момен-

тов она отметила сходную структуру 

в организации учреждений для УО 

детей, координацию и взаимодей-

ствие между их руководителями в во-

просах управления, обучения и вос-

питания (обсуждение на съездах ди-

ректоров). Сюда же она относила 

распределение детей по заведениям в 

соответствии с диагнозом [Там же,   

с. 96], обязательность трудового обу-

чения (ремесла и садоводство). 

Среди определенно положи-

тельного опыта Е. Х. Маляревская 

выделяет вопросы последующего 

(после 17 лет) трудоустройства: по 

окончании часть детей возвращают 

родителям, а сирот раздают окрест-

ным крестьянам. Причем преподава-

тели и директора осуществляют ме-

тодическое сопровождение этого 

процесса – ведут специальные бе-

седы с фермерами о том, как взаимо-

действовать с такими работниками и 

оказывают им финансовую под-

держку (субсидии), которая со време-

нем становится заработной платой 

для определенных в хозяйства вы-

пускников [Там же, с. 93–94] 

Но были и негативные черты в 

практике немецких школ, которые 

русская школа вряд ли могла при-

нять. Это суровость и жестокость в 

плане физических мер воздействия 

на УО учеников (хотя не во всех 

учебных заведениях) – применение 



Историко-педагогический журнал № 3, 2026 81 
 

 

палки и помещение в изолятор [Там 

же, c. 93]. Это же будет отмечать че-

рез 10 лет, не принимая, и Е. К. Гра-

чева во время своих поездок в Герма-

нию. Кроме того, критику вызвало 

отсутствие в ряде учреждений осо-

бых образовательных программ и от-

каз от социализации УО детей [Высо-

чайше разрешенный II Съезд, 1898, 

отдел III, с. 99]. 

Принципиально иные моменты 

отмечает для себя Е. Х. Маляревская 

во Франции. Она обращает внимание 

на активную научную работу психи-

атров и специалистов, направленную 

на изучение дефективных детей, 

наличие специальных изданий и пе-

чатные публикации. Большим дости-

жением считает наличие музея, 

устроенного Д.-М. Бурневилем. Но к 

образовательным программам для 

УО детей отношение двоякое. С од-

ной стороны, она высоко оценивает 

наличие разнообразных мастерских в 

образовательных учреждениях, при 

устройстве которых учтено физиче-

ское состояние детей. С удовлетворе-

нием говорит об обучении этих детей 

основам самообслуживания [Там же, 

с. 101–102]. С другой, констатирует 

неповсеместность этого, говорит о 

слабости образовательных программ 

в Бисетре и о недостатке персонала в 

образовательных учреждениях. 

Однако обращение к зарубеж-

ному опыту не ограничилось только 

этими рефератами – другие доклад-

чики также уделяли ему внимание. 

Так, И. Д. Городецкий в своем вы-

ступлении о вспомогательных шко-

лах приводит соответствующую ста-

тистику и иные данные по Германии, 

организацию взаимодействия с роди-

телями при устройстве детей в по-

добные заведения [Там же, с. 36–37, 

43]. В. К. Рот также ссылается на при-

меры Германии и Норвегии, говоря о 

принципах организации заведения 

для слабоумных и отсталых детей 

[Там же, с. 78–79]. 

Заседания отдела призрения 

и обучения ненормальных детей 

XII секции: промежуточные итоги 

Итак, работа участников от-

дела, посвященного проблематике 

УО детей, продолжалась три дня. 

Всего было заслушано – помимо 

установочного выступления                      

Г. И. Россолимо – 10 докладов. Необ-

ходимо отметить, что в изданных 

позднее «Трудах» съезда были напе-

чатаны также 10 текстов, но текст вы-

ступления И. В. Маляревского туда 

не вошел в связи с тем, что он был со-

ставной часть подготавливаемого им 

большого печатного труда; вместо 

него составители поместили текст 

упомянутой речи Г. И. Росcолимо. 

Нельзя сказать, что распреде-

ление докладов по дням носило 

строго тематический характер. Так, в 

первое заседание, 31 декабря 1895 

года, было прочитано три доклада:   

И. Д. Городецкого «Вспомогатель-

ные школы (к вопросу об организа-

ции воспитания и обучения слабо-

одаренных)», Ю. И. Глики «К во-

просу о случаях исключения уча-

щихся из учебных заведений» и                

Л. И. Комаровой «К вопросу о воспи-

тании детей, исключенных из учеб-

ных заведений».  

В ходе обсуждения докладов 

были высказаны следующие мысли и 

предложения: необходим особый тип 

школ для малоуспевающих детей, 

причем не только в крупных городах. 
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Вместе с тем, следует внимательнее 

относиться к таким детям и не спе-

шить с их отчислением, а педагогам 

и врачам обратить внимание не 

столько на диагноз, сколько на при-

чину отсталости и постараться рабо-

тать с ней. Прения выявили и суще-

ствующие разногласия. Так, некото-

рые слушатели также подвергли кри-

тике тезис об устройстве только 

вспомогательных классов для слабо-

одаренных, призвав не следовать 

примеру Западной Европы. Юристы 

предложили устраивать заведения 

для отсталых детей, попавших в эту 

категорию по причине социальной 

запущенности, а для несовершенно-

летних преступников ввести на ста-

дии предварительного следствия обя-

зательное освидетельствование вра-

чом-психиатром и педагогом и впо-

следствии содержать их не в общих 

тюрьмах, а в особых учреждениях. 

Кроме того, участники обсуждения 

докладов предложили начать соби-

рать статистические сведения о вы-

пускаемых из школы детях и об их 

дальнейшей судьбе, образовать во 

всех городах России врачебно-педа-

гогические общества, а в плане под-

готовки специализированных кадров 

– ввести в учебные педагогические 

заведения в качестве обязательных 

предметов психологию и общую пси-

хопатологию [Высочайше разрешен-

ный II Съезд, 1898, Отдел IV, c. 21–

25]. 

На заседании 4 января, прохо-

дившем под председательством                

И. В. Маляревского, были заслушаны 

два доклада – непосредственно его на 

тему «О детях, требующих вспомога-

тельного обучения и воспитания» и 

второй доклад И. Д. Городецкого 

«Детский сад (к вопросу о дошколь-

ном воспитании детей ненормальных 

и детей, поставленных в ненормаль-

ные условия)». 

Эти сообщения вызвали ожив-

ленную дискуссию. Так, в отноше-

нии доклада И. В. Маляревского, в 

котором речь шла только о детях от-

сталых и трудновоспитуемых, а не о 

«всех ненормальных в психическом 

отношении», было высказано пред-

ложение дополнить его за счет разра-

ботки классификации ненормальных 

детей, а также учитывать на только 

фактор наследственности, но и по-

следствия травм, заболеваний и пр. 

(В. П. Сербский). Причем цель у та-

кой классификации была не только 

медицинская, но в большей степени 

педагогическая: тогда можно будет 

понять сколько и каких учебных за-

ведений нужно для каждой группы 

УО детей [Там же, c. 26]. 

Что касается тематики детских 

садов, то все были едины во мнении 

об их необходимости. Мнения разли-

чались лишь в точном возрасте при-

нятия туда ребенка (3–4 года или 

позже) и в самой трактовке формы. 

Так, Е. В. Назаров высказал мнение о 

том, что детский сад доклада Горо-

децкого, это, по сути подготовитель-

ный класс к школе, перед которым 

УО дети обязаны пройти специаль-

ный приют и специальный детский 

сад, чтобы не тормозить работу 

остальных детей, другие предлагали 

вообще уйти от этой формулировки, 

ограничиваясь понятием «детский 

дневной приют» [Там же, c. 24–26]. 

В итоге участники заседания 

сформулировали тезисы о желатель-

ности создания и детских садов, и 

дневных приютов для дошкольников 
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в целом, в т. ч. и «народных» – при 

фабриках и пр., и отдельно – специ-

альных детсадов для УО детей. Для 

работы с этой категорией предлага-

лось открыть специальные училища 

по подготовке педагогов, а в ходе пе-

дагогической практики широко ис-

пользовать реформированную си-

стему Фрёбеля [Высочайше разре-

шенный II Съезд, 1898, Отдел IV,       

c. 27]. 

На финальном заседании 5 ян-

варя 1896 года, в его утренней части, 

было заслушано 5 докладов –                    

Е. Х. Маляревской «Обзор учрежде-

ний для ненормальных детей в Ан-

глии, Франции и Германии»,                

М. П. Лебедевой «О воспитании и 

обучении детей-идиотов, тупоумных 

и отсталых по Сегену», И. П. Сквор-

цова «О воспитании и обучении не-

нормальных детей вообще»,                     

В. И. Яковенко «Статистика эпилеп-

тиков, слабоумных (имбециллов) и 

идиотов в Московской губ.», а также 

сообщение В. К. Рота «Желательная 

и возможная у нас организация приз-

рения идиотов и эпилептиков». Все 

доклады, кроме сообщения В. И. Яко-

венко были зачитаны ввиду отсут-

ствия авторов, поэтому обсуждение 

носило лаконичный характер. 

Так, А. Я. Кожевников горячо 

поблагодарил чету Маляревских за 

создание своей школы для УО детей 

(единственную в России на тот мо-

мент), а А. А. Адлер предложила хо-

датайствовать перед правительством 

о материальной поддержке заведения 

[Высочайше разрешенный II Съезд, 

1898, Отдел IV, c. 27–28]. Особо было 

отмечено сообщение В. И. Яковенко 

– первый в России опыт по собору и 

обработке статистики по слабоум-

ным и эпилептикам, а А. Я. Кожевни-

ков сделал важный, ставший базовым 

для будущих поколений дефектоло-

гов вывод в отношении их профес-

сии: «предмет нашей подсекции – это 

та область, где педагогика сливается 

вполне с медициной; здесь можно 

ожидать успеха только при дружном 

содействии педагога и медика» [Там 

же, c. 30]. Он также сделал акцент на 

необходимости организации в стенах 

учреждений для УО детей многопро-

фильной работы: научной, врачеб-

ной, педагогической и – кадровой 

(подготовки педагогов специального 

образования) [Там же, c. 30]. Отме-

тим, что на практике последний тезис 

будет воплощен в полной мере уже в 

советское время, в начале 1920-х гг. 

В. П. Кащенко в рамках его Медико-

педагогической станции, Музея дет-

ской дефективности и Педагогиче-

ского института детской дефективно-

сти. 

Принятые решения 

На вечернем заседании 5 ян-

варя 1896 года после краткого обзора 

работы отдела обучения и воспита-

ния ненормальных детей, сделанного 

Г. И. Россолимо, участники подгото-

вили проекты 5 ходатайств и 7 поста-

новлений. Именно в такой форме был 

сформулирован итоговый документ 

для оргкомитета съезда. 

Строго говоря, он вобрал в себя 

те решения, которые принимались по 

итогам каждого из трех заседаний, 

однако они были немного дополнены 

и расширены. 

Что касается ходатайств, то 

они (в кратком изложении) таковы: 

ходатайствовать об учреждении             

государственных, общественных и 
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частных врачебно-воспитательных 

заведения для УО детей, а также 

вспомогательных школ, классов и 

детских садов для малоуспешных; 

ходатайствовать об облегчении по-

рядка создания врачебно-педагогиче-

ских обществ, которые будут зани-

маться изучением, призрением, лече-

нием и воспитанием детей этой кате-

гории; ходатайствовать о предостав-

лении учебным округам статистиче-

ских сведений о причинах мало-

успешности детей во всех учебных за-

ведениях; ходатайствовать о реги-

страции УО при проведении пере-

писи населения и ходатайствовать об 

оказании финансовой поддержки за-

ведению И. В. Маляревского [Высо-

чайше разрешенный II Съезд, 1898, 

Отдел IV, c. 32]. 

Принятые постановления, по 

сути, дополняли или расшифровы-

вали ходатайства, привнося эле-

менты обязательности или конкре-

тики в их реализации. Постановления 

говорили о: необходимости устрой-

ства вспомогательных школ, классов 

и специальных детских садов; об ор-

ганизации особых врачебно-воспита-

тельных учреждений, в т. ч. при пси-

хиатрических клиниках; о том, что 

они должны преследовать врачебные 

и педагогические цели в интересах 

здоровья, умственного, психического 

и нравственного развития и обучения 

ремеслам и сельскохозяйственному 

труду УО детей, а во главе этого 

учреждения должен стоять врач-пси-

хиатр при поддержке педагога (веро-

ятно, такой акцент был продиктован 

составом участников секции и от-

дела, врачей по преимуществу, а 

также тем, что в этом виделась 

прежде всего медицинская тема); о 

желательности образования в горо-

дах России врачебно-педагогических 

обществ с упомянутым выше функ-

ционалом; о желательности офици-

ального разрешения на сбор стати-

стических сведений о причинах ма-

лоуспешности детей; о совместной 

работе педсостава учебных заведе-

ний и врача по определению ум-

ственных и нравственных недостат-

ков, не позволяющих ребенку 

учиться в обычной школе [Высо-

чайше разрешенный II Съезд, 1898, 

Отдел IV, c. 33]. 

Обсуждение результатов. Об-

ращение к материалам II Съезда рус-

ских деятелей по техническому и 

профессиональному образованию 

(1895–1896 гг.), в частности, докла-

дам XII секции, посвященной работе 

со слепыми, глухонемыми и УО 

детьми, и их детальное изучение поз-

воляют на научной основе решить це-

лый ряд научных задач – восстано-

вить на материале документальных 

источников состояние дела призре-

ния, изучения и воспитания УО детей 

в Российской империи конца XIX 

века, реконструировать и проанали-

зировать видение перспектив его раз-

вития представителями врачебно-пе-

дагогического сообщества, опреде-

лить состав участников/инициаторов 

процесса создания системы призре-

ния-воспитания-обучения УО детей, 

влияние их профессиональной спе-

цифики на перспективные образова-

тельные модели, а также степень 

учета зарубежного опыта и самостоя-

тельности при разработке образова-

тельных практик, учитывающих рос-

сийский опыт и цели, обусловленные 

реальной исторической ситуацией в 
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стране и обществе. Кроме того, обра-

щение к этим материалам перспек-

тивно с точки зрения научного изуче-

ния взглядов на вопросы организа-

ции и процесса воспитания УО детей 

конкретных персоналий – педагогов, 

врачей, общественных деятелей ру-

бежа XIX–XX веков. Это позволит 

впервые в истории отечественной ис-

торической науки, истории специаль-

ного образования составить макси-

мально полную картину становления 

олигофренопедагогики в нашей 

стране на начальном этапе, основан-

ную на привлечении самого широ-

кого круга источникового материала, 

поскольку, по состоянию на сего-

дняшний день, эта работа в надлежа-

щем объеме и с использованием ис-

торико-критического анализа, к со-

жалению, проделана не была. 

Заключение. Историческая 

оценка работы XII секции II Съезда 

русских деятелей по техническому и 

профессиональному образованию 

(1895–1896 гг.) и ее отделов/подсек-

ций, в том числе отдела по работе с 

УО детьми, требует большой детали-

зации и четкого отграничения от 

оценки тематики съезда в целом. 

Обращаясь к вопросу опреде-

ления значения съезда в целом, необ-

ходимо подчеркнуть, что данное ме-

роприятие можно оценивать по-раз-

ному. Так, характеризуя общее 

направление деятельности съезда для 

профессионального образования,           

Н. В. Панина справедливо отмечает, 

что усилия его организаторов «ле-

жали в общеевропейской тенденции 

второй половины XIX века, связан-

ной со стремительным ростом инду-

стриализации» [Панина, 2014, c. 17]. 

Можно согласиться и с выводом          

О. Е. Кузьминовой о том, что съезды 

стали проявлением «в легальных 

рамках общественной инициативы 

по сбору информации, выявлению 

болевых точек, обмену опытом…» 

[цит. по: Назарова, 2007, с.17]. Ведь, 

по замыслу инициаторов проведения 

этих съездов – постоянной комиссии 

по техническому образованию при 

Императорском русском техниче-

ском обществе) – это мероприятие, 

проводимое каждые 3–5 лет, должно 

было, помимо общения специали-

стов, способствовать самодеятельно-

сти и пробуждению интереса обще-

ства «в деле распространения полез-

ных профессиональных знаний»            

[II Съезд русских деятелей, 1898,       

c. 16]. Обращая на это внимание,       

Д. И. Азбукин назвал его «трибуной 

для пропаганды цели специального 

обучения и воспитания» [Айрленд, 

1880, с. 185], «резким поворотом в 

истории наших олигофренопедагоги-

ческих учреждений» [Азбукин, 1947, 

с. 87].  

Если говорить уже о значении 

работы XII секции как таковой, до-

статочно емко сказала в своей речи 

на заключительном заседании                     

А. А. Адлер (глядя на нее глазами ор-

ганизатора и участника). По ее сло-

вам, мероприятие, будучи первым та-

кого рода для работающих с детьми с 

нарушениями в развитии, сыграло 

важную роль в знакомстве специали-

стов друг с другом, понимании и об-

суждении проблем. В. П. Кащенко 

буквально через 15 лет после работы 

съезда отмечал, что он привлек обще-

ственное внимание «к вопросу вос-

питания-обучения дефективных де-

тей» [Кащенко, 1912, с. 258]. Работа 

секции, как писала А. Г. Басова, стала 
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результатом совместных усилий пе-

дагогов, врачей и филантропической 

общественности [Басова, 1940,            

c. 155]. 

В том, что собрание такого 

плана и масштаба было первым, со-

мневаться не приходится. Но вот в 

оценке его значения опять имеются 

расхождения. 

Так, Ф. М. Новик подчеркивал, 

что «съезд сыграл большую роль в 

истории вспомогательного обуче-

ния» [Новик, 1939, с. 150]. Д. И. Аз-

букин писал, что съезд оставил да-

леко позади аналогичные съезды бла-

готворительных учреждений, значе-

ние которых для воспитания УО де-

тей было крайне невелико [Азбукин, 

1947, с. 87]. «Деятельность этого 

съезда заслуживает самой высокой 

оценки», подчеркивал в своем фунда-

ментальном труде Х. С. Замский 

[Замский, 1995, с. 233]. Е. А. Лапп 

называет его роль «исключительной» 

[Лапп, 2006, c. 164]. В свою очередь, 

А. Г. Басова в своей работе 1940 года 

заявляла, что XII секция II Съезда «не 

сыграла большой роли» [Там же,          

с. 96], как и впоследствии указывала, 

что в целом решения II Съезда не 

внесли каких-либо существенных из-

менений в дело воспитания и обуче-

ния детей с нарушениями в развитии 

[Басова, 1984, c. 156]. В этом явно 

сказываются политико-идеологиче-

ские установки конца 1930-х годов, 

при наиболее буквальном воплоще-

нии которых даже позитивные дости-

жения в условиях царской России не 

могли иметь безусловно положитель-

ного освещения и упоминания. Ведь 

совершенно очевидно, что не по вине 

участников секции, о чем справед-

ливо писал Ф. М. Новик во второй ча-

сти своего предисловия к соответ-

ствующему разделу хрестоматии 

[Новик, 1939, c. 201], результаты ее 

работы оказались не востребованы на 

протяжении более чем 10 лет. 

В завершение попробуем 

кратко, с учетом имеющихся мнений 

и некоторых дополнений, тезисно 

определить значение работы Отдела 

призрения и обучения ненормальных 

детей XII секции II Съезда русских 

деятелей по техническому и профес-

сиональному образованию. 

Очевидно, что работа секции в 

целом и Отдела в частности проде-

монстрировали желание педагогиче-

ской общественности, врачей, психо-

логов работать в этой сфере, а также 

продемонстрировали их попытки 

пробудить интерес государства к 

проблемам общего и профессиональ-

ного образования, социализации УО 

детей. И надо особо отметить, что 

именно общественно-педагогиче-

ский интерес со стороны участников 

других секций съезда, абсолютно не 

имевших к тематике специальной 

школы никакого отношения (а в 

большинстве своем – и элементар-

ного представления), был получен 

уже в ходе работы. Об этом свиде-

тельствуют цифры записавшихся де-

легатов, желавших посетить работу 

секции: из 1750 участников Съезда на 

секции записалось 145 человек, а 

труды ее захотели получить 202 чело-

века [II Съезд русских деятелей, 

1898, c. 10–11]. По количеству запи-

савшихся этот показатель сопоста-

вим с секциями с/х образования, ком-

мерческого образования, ремеслен-

ного ученичества (142, 140 и 150 чел. 

соответственно) [Там же]. Говорить, 
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конечно, об огромном вкладе съезда 

в изменение отношения к этим кате-

гориям людей со стороны государ-

ства и общества [Малофеев, 2010,        

c. 274] нельзя – на это потребуются 

еще десятилетия постоянных напо-

минаний со стороны врачей и педаго-

гов, но то, что тема была широко 

(насколько то соответствует масшта-

бам мероприятия) озвучена – да. 

Был впервые поставлен и поло-

жительно решен (хотя бы в рамках 

присутствовавших участников и гос-

тей секции) вопрос о создании си-

стемы специальных образовательных 

учреждений для УО детей, специали-

зированные программы которых учи-

тывали бы и их особенности в рамках 

медицинских классификаций, и были 

основаны на индивидуальном под-

ходе с точки зрения педагогических 

методик. 

Был поставлен вопрос о необ-

ходимости и возможности решения 

проблемы обучения-воспитания ма-

лоодаренных и малоуспевающих де-

тей. 

Был публично поставлен во-

прос о необходимости организован-

ного и постоянного сбора статисти-

ческой информации по разным кате-

гориям УО детей и представлен пер-

вый в России опыт ее реализации. 

Одним из источников должны были 

стать и общероссийские переписи 

населения. 

Впервые в стенах одного со-

брания был впервые детально пред-

ставлен и освещен практический 

опыт зарубежных стран по организа-

ции призрения, обучения и воспита-

ния УО детей и их социализации, ко-

торый еще порядка 15 лет будет важ-

ной составляющей при выработке 

форм воспитания-образования этой 

категории детей (и у Е. К. Грачевой, 

и у М. В. Постовской, и у В. П. Ка-

щенко, хотя и с учетом российских 

реалий, безусловно. 

Был также поставлен вопрос о 

возможности государственного фи-

нансирования специальных учебных 

заведений наряду с наличием других 

форм – благотворительности и пр. 

И, что также особенно ценно, 

было сформулировано видение стра-

тегических перспектив развития – со-

здание комплексных центров: науч-

ных (изучение причин и методов ре-

шения проблем), лечебно-педагоги-

ческих и кадровых одновременно 

(подготовка учителей), что будет во-

площено в полном объеме уже в 

иных исторических условиях, в со-

ветский период истории (начиная с 

Медико-педагогической станции и 

Педагогического института детской 

дефективности В. П. Кащенко). 
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У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ 
 

Аннотация. В статье рассмотрены особенности развития инженерного мышления де-

тей старшего дошкольного возраста. В статье освещены разные точки зрения педагогов и пси-

хологов по проблеме исследования. Проведен анализ целевых ориентиров развития инженер-

ного мышления у старших дошкольников. Представлены свойства инженерного мышления. 

Описаны методы развития инженерного мышления и охарактеризована роль педагога в разви-

тии инженерного мышления у старших дошкольников.  

Базой для исследования выбрана муниципальная дошкольная образовательная органи-

зация детский сад «Гармония» г. Нижний Тагил. Исследование осуществлялось с помощью 

таких методик, как «Диагностика уровня сформированности основ технической подготовки 

дошкольников», «Изучение умений представлять пространственные положения объектов при 

конструировании», «Изучение умения моделировать объект». Цель исследования заключалась 

в определении реального уровня инженерного мышления у испытуемых.  

В результате диагностического исследования у детей был выявлен преимущественно 

средний уровень инженерного мышления. На базе полученных данных разработан проект де-

ятельности педагога, который позволит эффективно развивать инженерное мышление у стар-

ших дошкольников и может быть использован в старших и подготовительных группах других 

дошкольных образовательных организаций. 
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DEVELOPMENT OF ENGINEERING THINKING  

IN SENIOR PRESCHOOL CHILDREN 
 

Abstract. This article examines the development of engineering thinking in older preschool-

age children. The different perspectives of educators and psychologists are highlighted. An analysis 

of target benchmarks for developing engineering thinking in older preschoolers is provided. The prop-

erties of engineering thinking are presented. The methods for developing engineering thinking are 

described and the role of the teacher in developing engineering thinking in older preschoolers is char-

acterized. 

The study was conducted at the municipal preschool educational institution "Harmony" kin-

dergarten in Nizhny Tagil. The study was conducted using methods such as "Diagnosing the Devel-

opment Level of Preschoolers' Technical Fundamentals," "Studying the Ability to Represent the Spa-

tial Positions of Objects during Design," and "Studying the Ability to Model an Object." The purpose 

of the study was to determine the actual level of engineering thinking in the subjects. 

The diagnostic study revealed that the children exhibited a predominantly average level of 

engineering thinking. Based on the data obtained, a teacher activity plan was developed to effectively 

develop engineering thinking in older preschoolers. This plan can be used in future studies in senior 

and preparatory groups of other preschool educational institutions. 

 

Keywords: preschool educational institutions; senior preschoolers; engineering thinking; fed-

eral educational programs; teachers; development of engineering thinking; project activities; methods 
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Введение. В наши дни бурное 

развитие технологических достиже-

ний пронизывает все аспекты челове-

ческого бытия. Инновации в сфере 

телекоммуникаций, образования и 

производства трансформируют пред-

ставления о необходимых компетен-

циях и навыках, востребованных у 

представителей всех возрастных ка-

тегорий. 

В 2023 году увидела свет Феде-

ральная образовательная программа 

дошкольного образования (ФОП 

ДО), которая представляет собой де-

тально проработанную систему це-

лей и задач, направленных на гармо-

ничное развитие дошкольников. По 

сравнению с Федеральным государ-

ственным образовательным стандар-

том дошкольного образования, ФОП 

ДО предлагает более развёрнутое 

описание ориентиров развития ре-

бёнка на каждом этапе пребывания в 

детском саду – от раннего возраста до 

подготовки к школьному обучению 

[Об утверждении ФОП ДО]. 

Уже в дошкольные годы ма-

ленькие воспитанники детских садов 

сталкиваются с необходимостью по-

стигать азы компьютерных техноло-

гий. В условиях ускоренного техни-

ческого прогресса крайне важно за-
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кладывать у дошкольников фунда-

мент технологических знаний и уме-

ний. 

Вопрос формирования техно-

логических компетенций у самых ма-

леньких учеников не раз становился 

предметом научного интереса. 

М. В. Крулехт в своих трудах 

акцентирует внимание на формиро-

вании у детей дошкольного возраста 

целостного восприятия трудового 

процесса. В. Брофман, О. М. Дья-

ченко, А. Р. Лурия, Л. И. Цеханская в 

своих работах поднимают тему обу-

чения дошкольников основам кон-

струирования строительных объек-

тов. 

Исследователи, среди которых 

П. Р. Атутов, А. В. Бердышев,                      

М. Б. Павлова, Д. Питт, В. А. Поля-

ков, Ю. Л. Хотунцев и другие, посвя-

тили свои труды анализу эволюции 

системы технологического образова-

ния. Их изыскания свидетельствуют 

о целесообразности перехода от по-

литехнического к техническому об-

разованию уже на этапе дошкольного 

обучения. 

Труды таких учёных, как                 

Р. С. Буре, М. В. Крулехт, В. И. Логи-

нова, Н. М. Конышева, В. И. Рома-

нина, Д. В. Сергеева, освещают раз-

личные аспекты совершенствования 

дошкольного образования и воспита-

ния. Работы А. Р. Лурия, Г. П. Кали-

нина, Г. С. Коротаева, Л. А. Парамо-

нова, О. А. Сафонова, М. Н. Силаева, 

Н. Ф. Тарловской, Л. А. Топоркова, 

Л. И. Цеханской и других содержат 

глубокий анализ разнообразных ас-

пектов обучения и воспитания до-

школьников. Тем не менее, вопрос о 

том, насколько продуктивно можно 

стимулировать познавательную ак-

тивность дошкольников с помощью 

методик, направленных на развитие 

инженерного мышления (например, 

через игру, конструирование и моде-

лирование), всё ещё требует более 

детального изучения. 

Материалы и методы. С це-

лью изучения проблемы развития ин-

женерного мышления у детей стар-

шего дошкольного возраста был осу-

ществлён глубокий анализ теорети-

ческой базы: 

− проведён всесторонний 

анализ Федеральной образователь-

ной программы дошкольного образо-

вания, который позволил выявить 

ключевые аспекты, подчёркивающие 

значимость развития инженерного 

мышления; 

− изучены научные труды             

Т. В. Кудрявцева, Л. И. Миназовой и 

ряда других исследователей, посвя-

щённые сущностному наполнению 

понятий «инженерное мышление» и 

«методы развития инженерного 

мышления»; 

− проанализированы публи-

кации практикующих педагогов, со-

держащие описание опыта развития 

инженерного мышления у детей 

старшего дошкольного возраста. 

Эмпирическое исследование 

проводилось с применением трёх ме-

тодик: 

– «Диагностика уровня сфор-

мированности основ технической 

подготовки дошкольников»                         

(Т. В. Волосовец, Ю. В. Карпова,        

Т. В. Тимофеева); 

– «Изучение умений представ-

лять пространственные положения 

объектов при конструировании»                

(Г. А. Урунтаева, Ю. А. Афонькина); 
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− «Изучение умения модели-

ровать объект» (Н. В. Шайдурова). 

Исследование проводилось на 

базе муниципального автономного 

дошкольного образовательного учре-

ждения– детский сад «Гармония» в 

Нижнем Тагиле. 

Результаты исследования. В 

последние десятилетия представи-

тели психологической, философской 

и педагогической наук всё чаще вы-

деляют инженерное мышление как 

уникальный тип мыслительной дея-

тельности. При этом в научном сооб-

ществе существуют различные трак-

товки данного понятия. 

Российский инженер П. К. Эн-

гельмейер в своём труде «Философия 

техники» использует термин «техни-

ческое мышление» как эквивалент 

инженерного и выдвигает тезис о су-

ществовании особого типа мышле-

ния, который можно охарактеризо-

вать как технический [Энгельмейер, 

2023, с. 26]. Однако автор не детали-

зирует характеристики этого «осо-

бого типа мышления». 

В «Психологическом словаре» 

Н. З. Богозов, И. Г. Гозман, Г. В. Са-

харов определяют инженерное мыш-

ление как деятельность, нацеленную 

на самостоятельное формулирование 

и решение технических задач [Бого-

зов, 2021, с. 19].  

А. Ф. Корниенко и Л. И. Мина-

зова рассматривают инженерное 

мышление как форму познаватель-

ной деятельности, которая направ-

лена на исследование, разработку и 

использование новых технических 

решений, прогрессивных техноло-

гий, автоматизацию и механизацию 

производственных процессов.                

Л. И. Миназова в структуре инженер-

ного мышления выделяет такие взаи-

мосвязанные компоненты:  

– технический (способность 

анализировать состав, структуру, 

устройство и принципы функциони-

рования технических объектов в из-

менённых условиях);  

– пространственный (умение 

мысленно создавать модели и транс-

формировать их в соответствии с за-

данными параметрами);  

– конструктивный (ориентация 

на решение конкретных задач и со-

здание реальных объектов путём из-

менения окружающей действитель-

ности).  

Также автор выделяет исследо-

вательский аспект инженерного 

мышления, который включает в себя 

набор компетенций, позволяющих 

формулировать новые цели на основе 

уже имеющегося практического 

опыта, эффективно работать с раз-

личными видами информации при 

решении разнообразных задач и про-

блем, а также убедительно обосновы-

вать сделанный выбор и принятые ре-

шения [Миназова, 2025, с. 546].  

На международной научно-

практической конференции 2023 

года Т. Н. Харитонова представила 

собственное видение понятия «инже-

нерное мышление» и обозначила ряд 

его ключевых характеристик. Тать-

яна Николаевна считает, что инже-

нерное мышлении – это специфиче-

ский вид мыслительной деятельно-

сти, который ориентирован на взаи-

модействие с техническими систе-

мами и объектами. Оно действует в 

двух плоскостях – когнитивной и ин-

струментальной – и характеризуется 

рядом уникальных особенностей: 
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конструктивностью, научно-теорети-

ческой направленностью, преобразу-

ющим потенциалом, креативностью 

и социально-позитивным вектором 

[Харитонова, 2023, c.196]. 

О. Г. Надеева в своих трудах 

анализирует сформированность ин-

женерного мышления как психолого-

педагогическую проблему и опреде-

ляет несколько критериев: 

– когнитивный (уровень обще-

образовательных знаний, умений и 

навыков); 

– нравственно-эмоциональный 

(предрасположенность к труду и 

осознание ответственности за резуль-

таты своей работы); 

– рефлексивный (способность 

анализировать свои действия, вно-

сить коррективы в работу и прояв-

лять самокритичность); 

– организационно-волевой 

(наличие целеустремлённости и вы-

держки) [Надеева, 2019, c. 120]. 

С. В. Комаров описывает инже-

нерное мышление как особый вид 

мыслительной деятельности, кото-

рый позволяет быстро, точно и не-

стандартно решать задачи, связанные 

с техническими аспектами. Такое 

мышление даёт возможность рас-

сматривать проблему всесторонне, 

выявлять связи между её элементами, 

а также видеть общую систему, её 

подсистемы и надсистемы, а также 

взаимосвязи между ними и внутри 

них [Комаров, 2024, c. 86]. 

Т. Н. Лебедева в результате 

своих исследований приходит к за-

ключению, что инженерное мышле-

ние – это системное мышление с эле-

ментами креативности, которое объ-

единяет в себе различные виды мыс-

лительной деятельности [Лебедева, 

2019, c. 67]. 

Е. А. Дума в работе «Уровни 

сформированности инженерного 

мышления» изучает инженерное 

мышление как психолого-педагоги-

ческую проблему и трактует его как 

особый вид деятельности, который 

формируется в процессе решения ин-

женерных задач. Такое мышление 

позволяет оперативно, точно и ори-

гинально решать технические задачи, 

разрабатывать технические устрой-

ства и организовывать технологиче-

ские процессы [Дума, 2020, c. 28]. В 

дошкольных учреждениях для разви-

тия инженерного мышления у детей 

старшего дошкольного возраста ис-

пользуются разнообразные методики 

и подходы. 

Чтобы изучить уровень разви-

тия инженерного мышления у стар-

ших дошкольников, было выбрано 

муниципальное автономное до-

школьное образовательное учрежде-

ние детский сад «Гармония» в Ниж-

нем Тагиле. 

В исследовании участвовали 20 

детей старшего дошкольного воз-

раста, среди которых 70 % состав-

ляли мальчики, а 30 % – девочки. 

Исследование проводилось с 

применением трёх методик: 

– «Диагностика уровня сфор-

мированности основ технической 

подготовки дошкольников»                     

(Т. В. Волосовец, Ю. В. Карпова,          

Т. В. Тимофеева) [Волосовец, 2023]; 

– «Изучение умений представ-

лять пространственные положения 

объектов при конструировании»             

(Г. А. Урунтаева, Ю. А. Афонькина) 

[Урунтаева, 1995]; 
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– «Изучение умения моделиро-

вать объект» (Н. В. Шайдурова) 

[Шайдурова, 2008].  

На основании проведённого 

анализа данных, собранных при по-

мощи трёх диагностических методик 

(см. рисунок 1), можно сформулиро-

вать ряд значимых выводов. 

В старшей группе дошкольной 

образовательной организации чет-

верть воспитанников наделена высо-

кими способностями в сфере техни-

ческой подготовки. У этих детей 

наблюдается ярко выраженный по-

тенциал для развития инженерного 

мышления: они без труда создают 

конструкции, опираясь на схемы, мо-

дели, заданные условия или свои соб-

ственные идеи. 

Около половины испытуемых 

дошкольников (45 %) находятся на 

переходном этапе формирования тех-

нических навыков. Уровень их инже-

нерного мышления можно охаракте-

ризовать как средний. Такие дети по-

рой испытывают затруднения при 

анализе существующих построек и 

схем, а также при подборе нужных 

материалов и оборудования. 

 

 
 

Рис. 1. Диаграмма результатов исследования уровня 

развития инженерного мышления у старших дошкольников 

МАДОУ детский сад «Гармония» г. Нижний Тагил 

 

30 % воспитанников демон-

стрируют недостаточно развитое ин-

женерное мышление. Им сложно ра-

ботать даже с инженерной книгой, 

они часто не могут эффективно 

участвовать в коллективных творче-

ских проектах, сталкиваются с труд-

ностями при выборе материалов и 

оборудования, а также не в состоянии 

создать объект, соответствующий за-

данным параметрам. 

Если говорить о конструктив-

ных умениях, то 65 % дошкольников 

показывают результаты среднего 

уровня. Они не всегда способны тща-

тельно спланировать свою деятель-

ность, довести её до логического за-

вершения и представить простран-

ственное расположение будущего 

объекта. 

Также у большинства старших 

дошкольников (55 %) наблюдается 
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средний уровень навыков моделиро-

вания объектов. В процессе диагно-

стики было выявлено, что иногда им 

бывает непросто перейти от изучения 

образца к разработке собственной 

конструкции. 

Обсуждение результатов. 

Проведенное исследование свиде-

тельствует о том, что необходимо 

развивать инженерное мышление у 

старших дошкольников. Далее пред-

ставим возможные инструменты раз-

вития инженерного мышления у дан-

ной категории детей. 

В области психологии и педа-

гогики конструирование предстаёт 

как универсальный инструмент, ко-

торый интегрирует множество теоре-

тических концепций и практических 

приёмов для изучения и стимулиро-

вания развития инженерного мышле-

ния у детей в старшем дошкольном 

возрасте. 

Изучение психолого-педагоги-

ческой литературы даёт основание 

утверждать, что конструирование яв-

ляется эффективным методом разви-

тия инженерного мышления. Суть 

метода заключается в объединении 

различных элементов и объектов в 

единую систему. 

Занимаясь конструированием, 

дети старшего дошкольного возраста 

осваивают ряд ценных навыков: 

– тщательно анализируют 

предметы, определяют их отличи-

тельные черты и осознают, как кон-

струкция связана с функциональным 

назначением; 

– учатся грамотно выстраивать 

свою деятельность, завершать нача-

тые проекты, критически оценивать 

итоги работы и при необходимости 

корректировать свои действия; 

– осваивают навыки фиксации 

хода и результатов своей работы на 

бумаге, учатся читать и интерпрети-

ровать простые схемы; 

– применяют полученные зна-

ния для создания объектов из разно-

образных материалов – строитель-

ных, магнитных, динамических [Куд-

рявцев, 2024, c. 31]. 

Эффективность конструирова-

ния можно оценить по следующим 

показателям: наличие у ребёнка стой-

кого интереса и желания заниматься 

конструированием; уровень овладе-

ния навыками конструирования; ди-

намика развития познавательных 

способностей [Там же, c. 48]; стрем-

ление увидеть итог своих усилий и 

получить завершённый продукт [Там 

же, c. 50]. 

Таким образом, конструирова-

ние прививает дошкольникам целый 

комплекс ценных умений – от навы-

ков аналитического мышления и пла-

нирования до способности фиксиро-

вать результаты и применять знания 

на практике. 

Развивающие игры также явля-

ются мощным инструментом для раз-

вития инженерного мышления.             

Ю. Л. Хотунцев считает, что игровая 

деятельность создаёт для детей ком-

фортную атмосферу, в которой они 

учатся решать задачи, разрабатывать 

стратегии и анализировать при-

чинно-следственные связи в ситуа-

циях, предлагаемых воспитателем 

[Хотунцев, 2023, c. 54]. Современный 

Федеральный государственный обра-

зовательный стандарт дошкольного 

образования предусматривает вклю-

чение в образовательный процесс 

элементов, которые способствуют 

формированию дополнительных 
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компетенций и универсальных учеб-

ных действий через взаимодействие с 

технической практикой [Хотунцев, 

2023, c. 60]. 

Среди игр, которые помогают 

развивать инженерные способности у 

старших дошкольников, можно 

назвать: 

– быструю сборку традицион-

ных (например, LEGO) и электрон-

ных конструкторов (например, 

Arduino); 

– строительство моделей мо-

стов [Куцакова, 2021, c. 34]; 

– проектирование и сборку ро-

ботов [Там же, c. 35]; 

– создание геометрических фи-

гур с использованием конструкторов 

и других материалов; 

– разгадывание механических и 

электронных головоломок [Там же, c. 

36]. 

Чтобы стимулировать развитие 

инженерного мышления, педагог-

психолог или воспитатель может 

применять следующие методы: ана-

лиз причинно-следственных связей: 

ребёнок изучает, какие действия ве-

дут к определённым результатам в 

процессе игры; практическая дея-

тельность, связанная со строитель-

ством и конструированием, которая 

способствует развитию логического 

и пространственного мышления [Там 

же, c. 37]; обучение способам реше-

ния проблем и поиска альтернатив-

ных решений (в игре дети учатся 

находить нетривиальные подходы и 

тем самым развивают свою креатив-

ность) [Там же, c. 37]. 

Таким образом, развивающие 

игры способствуют формированию и 

укреплению набора навыков, необхо-

димых для развития инженерного 

мышления. 

Ещё один метод, который 

можно использовать для развития ин-

женерного мышления у старших до-

школьников, – это моделирование. 

Он помогает детям развивать графи-

ческие и исследовательские навыки 

через освоение разнообразных мето-

дов схематизации, замещения, коди-

рования и декодирования. Для детей 

старшего дошкольного возраста мо-

дель становится средством, которое 

помогает выделять и удерживать 

ключевые характеристики предме-

тов, а также устанавливать связи 

между ними [Хушбахтов, 2019,             

c. 1021]. 

Обучение моделированию в 

старшем дошкольном возрасте про-

ходит в несколько этапов. 

1. Знакомство с моделью. На 

этом этапе ребёнок изучает знаки и 

символы, которые используются для 

обозначения различных элементов 

объекта, и учится описывать объект с 

помощью модели в словесной форме. 

2. Сравнение объектов. На сле-

дующем этапе ребёнка обучают 

находить сходства и различия между 

объектами. Перед ребёнком стоит за-

дача подобрать модель, которая бу-

дет соответствовать характеристи-

кам, обозначенным им ранее [Там же, 

с. 1021]. 

3. В процессе обучения проис-

ходит постепенное усложнение зада-

ния: если сначала для сравнения 

предлагаются лишь один-два объ-

екта, то затем их количество возрас-

тает до трёх-четырёх. 

4. В финале этапа ребёнок сов-

местно с педагогом-психологом или 
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воспитателем занимается созданием 

моделей, акцентируя внимание на 

наиболее важных для деятельности 

свойствах объектов. Например, в ка-

честве учебного упражнения можно 

предложить юному воспитаннику 

разобраться, как эффективно изба-

виться от пыли на растениях. 

5. Самостоятельное моделиро-

вание базовых понятий – один из за-

вершающих этапов образовательного 

процесса. Именно здесь становится 

очевидным, насколько успешно ребё-

нок освоил пройденный материал. 

Старшему воспитаннику предстоит 

без помощи взрослых воссоздать 

определённую ситуацию, объект или 

явление либо описать свои действия 

в условиях, заданных педагогом [Там 

же, с. 1021].  

Метод моделирования является 

важным инструментом в сфере пси-

хологии и педагогики, поскольку он 

существенно облегчает процесс изу-

чения и осмысления разнообразных 

процессов и явлений. Исследователи 

(например, В. С. Ильина, Н. М. Бо-

рытке, Н. К. Сергеева, Ю. О. Дели-

мова и др.) отмечают, что моделиро-

вание помогает детям развивать мно-

жество полезных навыков: 

– способность создавать соб-

ственные модели – например, разра-

батывать планы помещений или 

участков и применять их на практике, 

а также формулировать задания для 

сверстников; 

– умение проводить анализ 

объектов, выделяя их ключевые осо-

бенности и внося необходимые кор-

рективы; 

– навык планирования деятель-

ности, включая умение доводить 

начатое дело до конца и вносить из-

менения при необходимости; 

– способность использовать по-

лученные знания при создании и 

сборке моделей; 

– развитие пространственного 

и математического мышления – 

например, дети дошкольного воз-

раста могут выполнять измерения и 

составлять схемы, основываясь на ре-

зультатах собственного анализа; 

– умение работать с алгорит-

мами и схемами – например, можно 

попросить ребят создать макет, тща-

тельно следуя схеме плоской фигуры 

и соблюдая количество и форму дета-

лей [Хотунцев, 2023, c. 196]. 

С помощью моделирования 

дети старшего дошкольного возраста 

могут развивать инженерное мышле-

ние, раскрывать свои творческие спо-

собности, совершенствовать умение 

работать с графическими изображе-

ниями и улучшать исследовательские 

навыки. Они осваивают такие ме-

тоды, как схематизация, замещение, 

кодирование и декодирование, что 

помогает им глубже понимать окру-

жающий мир. 

Заключение. Анализ психо-

лого-педагогической литературы и 

проведённое исследование позво-

ляют сделать следующие выводы. 

Инженерное мышление – это особый 

вид деятельности, который формиру-

ется в процессе решения инженерных 

задач и объединяет в себе различные 

типы мышления. 

Чтобы развивать инженерное 

мышление у детей старшего до-

школьного возраста, целесообразно 

использовать такие методы, как кон-

струирование, моделирование и раз-

вивающие игры. 



Историко-педагогический журнал № 3, 2026 98 
 

 

Исследование подтвердило, 

что применение методов развития 

инженерного мышления способ-

ствует улучшению аналитических 

способностей и пространственного 

восприятия у детей, учит их визуали-

зировать абстрактные идеи, осваи-

вать навыки проектной работы и 

находить нестандартные решения за-

дач. 
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ВОЗМОЖНОСТИ МУЗЕЙНОЙ ПЕДАГОГИКИ В РАЗВИТИИ 

ПАТРИОТИЧЕСКИХ ЦЕННОСТЕЙ У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ 

 
Аннотация. В статье рассматривается проблема формирования патриотических ценно-

стей у детей старшего дошкольного возраста как актуальное направление воспитательной ра-

боты в современных дошкольных образовательных организациях. Актуальность исследования 

обусловлена требованиями Федеральной образовательной программы дошкольного образова-

ния, закрепляющими задачи патриотического воспитания и становления основ гражданской 

идентичности у детей. В работе проанализированы теоретические подходы к пониманию 

структуры патриотических ценностей и раскрыт потенциал музейной педагогики как эффек-

тивного средства их развития у дошкольников. 

Эмпирическая часть исследования реализована на базе МАДОУ «Росток» г. Нижняя 

Салда с участием 13 детей 5–6 лет и 10 педагогов. Для диагностики уровня сформированности 

патриотических ценностей применялись методики «Личностное отношение к родному го-

роду» Н. В. Микляевой, методика «Характер отношения ребёнка к миру природы» Т. А. Се-

ребряковой, а также анкета для педагогов И. Н. Астаховой и Н. Н. Карпович.  

На основании диагностических данных разработан педагогический проект по развитию 

патриотических ценностей у старших дошкольников средствами музейной педагогики. Про-

ект включает 12 занятий, распределённых по трём тематическим блокам («Мой дом, моя се-

мья», «Мой город, мой край», «Моя страна, моя природа»), и сочетает экскурсии в Нижнесал-

динский краеведческий музей и работу с экспозициями в детском саду. 

Практическая значимость работы состоит в конкретизации форм и содержания му-

зейно-педагогической деятельности для дошкольного звена, а также в обосновании роли вза-

имодействия детского сада с музеем как фактора усиления воспитательного эффекта. Резуль-

таты исследования могут быть использованы педагогами дошкольных организаций для про-

ектирования воспитательных мероприятий, направленных на формирование патриотических 

ценностей и гражданской идентичности у детей старшего дошкольного возраста. 
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POSSIBILITIES OF MUSEUM PEDAGOGY IN THE DEVELOPMENT OF 

PATRIOTIC VALUES IN SENIOR PRESCHOOL CHILDREN 
 

Abstract. This article examines the development of patriotic values in older preschool-age 

children as a relevant area of educational work in modern preschool educational institutions. The 

relevance of the study is determined by the requirements of the Federal Educational Program for 

Preschool Education, which establish the objectives of patriotic education and the development of the 

foundations of civic identity in children. The paper analyzes theoretical approaches to understanding 

the structure of patriotic values and reveals the potential of museum pedagogy as an effective means 

of developing them in preschoolers. 

The empirical part of the study was conducted at the Municipal Preschool Educational 

Institution "Rostok" in Nizhnyaya Salda, involving 13 children aged 5–6 years and 10 teachers. To 

assess the level of patriotic values development, the following were used: N.V. Miklyaeva's «Personal 

Attitude to the Hometown» method, T.A. Serebryakova's «The Nature of a Child's Attitude to the 

Natural World» method, and a questionnaire for teachers administered by I. N. Astakhova and 

N. N. Karpovich.  

Based on the diagnostic data, an educational project was developed to develop patriotic values 

in older preschoolers using museum pedagogy. The project includes 12 lessons, divided into three 

thematic blocks («My Home, My Family», «My City, My Region» and «My Country, My Nature»), 

and combines excursions to the Nizhnesalda Museum of Local History with work with exhibits in the 

kindergarten. 

The practical significance of this work lies in specifying the forms and content of museum-

based educational activities for preschoolers, as well as in substantiating the role of interaction 

between the kindergarten and the museum as a factor in enhancing educational impact. The results of 

the study can be used by preschool teachers to design educational activities aimed at developing 

patriotic values and civic identity in older preschool children. 

 

Keywords: preschool educational institutions; senior preschoolers; patriotism; patriotic 

education; patriotic values; educational work; educational tools; museum pedagogy; museum 

excursions; museum exhibits; museum-pedagogical activities 
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Введение. Актуальность фор-

мирования патриотических ценно-

стей у детей старшего дошкольного 

возраста определяется социальным 

запросом на воспитание гражданина, 

обладающего выраженной привязан-

ностью к Родине, способностью к 

проявлению активной гражданской 

позиции и гордости за принадлеж-

ность к своему народу, а также сфор-

мированными представлениями о 

стране и её культурно-историческом 

наследии. Значимость развития у де-

тей патриотических ценностей под-

тверждается нормативными доку-

ментами: в Федеральной образова-

тельной программе дошкольного об-

разования закреплены задачи патрио-

тического воспитания, включающие 

формирование у ребёнка ценност-

ного отношения к Родине и природе, 

а также основ гражданской идентич-

ности. 

Теоретические аспекты разви-

тия патриотических ценностей в 

старшем дошкольном возрасте рас-

крыты в исследованиях А. И. Костя-

ева, Н. М. Сертаковой, В. А. Ясвина 

и других авторов. Методическое 

обеспечение данного направления 

представлено рядом разработок для 

педагогов дошкольных образова-

тельных организаций. В практике 

патриотического воспитания широко 

применяются такие формы работы, 

как беседы, использование нагляд-

ных материалов, рассказывание, про-

ектная и спортивно-досуговая дея-

тельность. 

Вместе с тем анализ научно-ме-

тодической литературы свидетель-

ствует о недостаточном раскрытии 

потенциала отдельных педагогиче-

ских ресурсов, в частности, возмож-

ностей музейной педагогики и меха-

низмов социального партнёрства в 

формировании патриотических цен-

ностей у старших дошкольников. 

Учитывая роль музеев как институ-

тов сохранения и трансляции исто-

рико-культурного наследия, данный 

аспект приобретает особую значи-

мость. В связи с этим выявляется 

научно-практическое противоречие: 

с одной стороны, существует объек-

тивная необходимость развития пат-

риотических ценностей на дошколь-

ном этапе, с другой – обнаружива-

ется недостаточная теоретическая и 

методическая обоснованность ис-

пользования музейной педагогики 

для решения этой задачи. 

Материалы и методы. Для 

проведения исследования использо-

валась совокупность теоретических и 

эмпирических методов (анализ пси-

холого-педагогической литературы 

по теме исследования, логическая ар-

гументация, доказательство, обобще-

ние, обоснование, тестирование, про-

ектирование). На первом этапе был 

проведен анализ психолого-педаго-

гической и методической литера-

туры, определены сущность и струк-

тура патриотических ценностей (на 

основании работ А. И. Костяева, 

Н. М. Сертаковой и В. А. Ясвина) и 

педагогический потенциал музейной 

педагогики в развитии патриотиче-

ских ценностей старшего дошколь-

ника (с учетом исследований 

М. И. Дедюкиной, Е. Ю. Степано-

вой). Затем было организовано ис-

следование уровня развития патрио-

тических ценностей у детей старшего 

дошкольного возраста и спроектиро-
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ван педагогический проект по разви-

тию патриотических ценностей у 

старших дошкольников средствами 

музейной педагогики.  

Результаты исследования. 

Патриотические ценности – это си-

стема убеждений, чувств и ориенти-

ров, на основе которых у личности 

формируются любовь к Родине, пре-

данность своему народу, ответствен-

ность за будущее страны и стремле-

ние к её процветанию [Костяев, 

2022]. 

Структура патриотических 

ценностей у старших дошкольников 

включает два взаимосвязанных 

блока: 

– ценности Родины: привязан-

ность к «малой родине» (семье, дому, 

улице, городу, краю), уважение к ис-

тории, культуре, традициям и языку 

народа, чувство принадлежности к 

народу (осознание общности истории 

и ценностей, толерантность к другим 

национальностям), базовые нрав-

ственные ориентиры (доброжела-

тельность, верность, милосердие, 

справедливость), уважение к госу-

дарственной символике (знание и по-

читание герба, флага, гимна); 

– ценности природы: восприя-

тие природных объектов как само-

стоятельных, понимание единства 

человека и природы, представления 

об экологических связях и сезонных 

изменениях, готовность к созида-

тельному труду и бережному отно-

шению (уход за растениями, уборка 

территории, помощь в охране при-

роды), сочетание прагматического 

(использование природных ресурсов) 

и непрагматического (ценность при-

роды самой по себе) взаимодействия 

[Ясвин, 2020]. 

Патриотические ценности раз-

виваются с детства. Уже в старшем 

дошкольном возрасте дети начинают 

проявлять интерес не только к непо-

средственному окружению, но и к 

родному городу, краю, окружающей 

природе, за пределами детского сада 

или двора. Растущий познавательный 

интерес стимулирует не только жела-

ние узнавать о родине больше, но и 

быть активными в ее отношении, 

участвовать в охране природы, в го-

родских мероприятиях и так далее 

[Сертакова, 2020]. 

Одним из эффективных 

средств развития у старших до-

школьников патриотических ценно-

стей является музейная педагогика 

как направление педагогической дея-

тельности, интегрирующее ресурсы 

музейного пространства и образова-

тельные практики для формирования 

у детей целостных представлений об 

историко-культурном и природном 

наследии [Алимпиева, 2009]. В до-

школьном образовании музейная пе-

дагогика реализуется как педагогика 

открытой среды через совместную 

деятельность участников образова-

тельного процесса. 

Музейная педагогика опира-

ется на эмоционально-образный и 

тактильно-практический опыт (экс-

понаты доступны для осмотра и ис-

следования, что соответствует сенсо-

моторному типу познания детей), 

позволяет конкретизировать аб-

страктные понятия через наглядные 

образы (символы, артефакты, при-

родные объекты), сочетает визуаль-

ный ряд, художественное слово, 

аудиоматериалы, игровые и трудо-

вые действия, интегрирует краевед-

ческое содержание в повседневную 
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образовательную деятельность, по-

степенно расширяя горизонты позна-

ния детей о родине, что делает ее 

уникальным средством развития пат-

риотических ценностей именно у до-

школьников. 

Основными формами организа-

ции музейной педагогики с дошколь-

никами являются экскурсии в музеи 

и экспозиции в детских садах. Экс-

курсия – это методически организо-

ванный показ объектов культурно-

исторического или природного 

наследия [Дедюкина, 2019]. Экспози-

ция – это демонстрация экспонатов, 

объединённых единой смысловой 

концепцией [Степанова, 2021]. В до-

школьной практике это могут быть 

уголки природы, экологические 

тропы, «огород на окне», тематиче-

ские выставки («Золотая осень», 

«Дары природы»), экспозиции экоси-

стем или истории родного края. 

Эти формы работы можно ис-

пользовать для развития патриотиче-

ских ценностей у старших дошколь-

ников: 

– с помощью экскурсий можно 

формировать привязанность к малой 

родине и расширять представления о 

большой Родине через знакомство с 

локальными объектами (улицы, па-

мятники, предприятия, ремёсла род-

ного города). Посещая экскурсии, ре-

бёнок осознаёт свою принадлеж-

ность к месту проживания. Эти пред-

ставления в дальнейшем обобщаются 

до уровня страны через символы, ри-

туалы, рассказы о значимых собы-

тиях и героях; 

– такие категории, как «Ро-

дина», «патриотизм», «природа» при 

посещении музеев становятся лич-

ностно значимыми благодаря взаи-

модействию с реальными предме-

тами (старинные вещи, образцы ре-

мёсел, коллекции семян, камни, чу-

чела птиц), что соответствует особен-

ностям мышления старших дошколь-

ников; 

– в процессе деятельности в 

мини-музеях природы в детском саду 

развивается ценностное и ответ-

ственное отношение к природе. При-

родные экспозиции, экологические 

тропы и трудовые поручения (полив, 

уборка, наблюдение) позволяют ре-

бёнку увидеть результаты своих дей-

ствий, осознать свою роль в сохране-

нии окружающей среды; 

– музейная педагогика позво-

ляет интегрировать эмоциональный, 

когнитивный и деятельностный ком-

поненты. Экскурсии и экспозиции 

вызывают эмоциональный отклик, 

стимулируют вопросы и познава-

тельную активность, а последующая 

продуктивная деятельность закреп-

ляет знания и переводит их в пове-

денческие умения (участие в акциях, 

уход за растениями, создание коллек-

тивных проектов); 

– музейная педагогика опира-

ется на пример взрослых и социаль-

ное партнёрство. Совместная дея-

тельность с педагогами и родите-

лями, встречи с хранителями музеев, 

участие в городских праздниках уси-

ливают воспитательный эффект и по-

казывают модели уважительного от-

ношения к наследию народа и при-

роде. 

Музейная педагогика орга-

нично встраивается в деятельность 

по образовательным областям «По-

знавательное развитие» и «Соци-

ально-коммуникативное развитие» 



Историко-педагогический журнал № 3, 2026 104 
 

 

Федеральной образовательной про-

граммы дошкольного образования, 

позволяя решать задачи формирова-

ния гражданской идентичности, эко-

логической культуры и нравствен-

ных ориентиров. 

Таким образом, с помощью му-

зейной педагогики можно создавать 

развивающую среду, в которой пат-

риотические ценности Родины и при-

роды формируются не как отвлечён-

ные знания, а как пережитый опыт, 

осмысленные образы и привычные 

способы действий, доступные и зна-

чимые для старших дошкольников. 

Диагностика развития патрио-

тических ценностей у старших до-

школьников проходила на базе Му-

ниципального автономного дошколь-

ного образовательного учреждения 

«Росток» г. Нижняя Салда. В иссле-

довании приняли участие 13 детей в 

возрасте от 5 до 6 лет, из которых 7 

мальчиков и 6 девочек. Для исследо-

вания применены три методики: ме-

тодика «Личностное отношение к 

родному городу» Н. В. Микляевой, 

методика «Характер отношения ре-

бенка к миру природы» Т. А. Сереб-

ряковой и анкета для педагогов «Му-

зейная педагогика в патриотическом 

и духовно-нравственном воспитании 

детей дошкольного возраста» 

И. Н. Астаховой и Н. Н. Карпович. 

Методика «Личностное отно-

шение к родному городу» использо-

валась для определения уровня раз-

вития ценностного личностного от-

ношения к Родине у старших до-

школьников. Диагностика проводи-

лась в форме индивидуальной беседы 

по вопросам. Например, «Как ты ду-

маешь, любишь ли ты свой город? 

Почему ты так думаешь? Сейчас или 

когда станешь взрослым, ты бы хотел 

переехать в другой город? Почему?», 

и другие. По итогам проведения ме-

тодики «Личностное отношение к 

родному городу» было определено, 

что высокий уровень развития ценно-

стей родины сформирован у 15 % де-

тей, которые эмоционально и аргу-

ментированно выражали привязан-

ность к городу, использовали оценоч-

ные и эмоционально окрашенные 

слова («горжусь», «самое лучшее ме-

сто»), называли конкретные достоин-

ства города и предлагали идеи по его 

улучшению («хочу, чтобы построили 

детскую площадку», «надо посадить 

больше цветов»). Средний уровень 

определен у 54 % детей, у которых 

отношение в целом положительное, 

но ответы в большинстве были об-

щие и шаблонные («нравится, по-

тому что тут хорошо»), а также были 

трудности в обосновании своих 

чувств. Низкий уровень показали 

31 % детей, которые давали формаль-

ные и односложные ответы («да», «не 

знаю»), а в качестве «достопримеча-

тельностей» называли торговые цен-

тры или игровые площадки, а не 

культурно значимые объекты. 

Методика «Характер отноше-

ния ребёнка к миру природы» прово-

дилась для определения уровня сфор-

мированности у дошкольника цен-

ностного, положительного отноше-

ния к природе. Каждому ребёнку по-

следовательно предлагали три про-

блемные ситуации, где детям нужно 

было проявить сострадание, заботу о 

животных и растениях, бережное от-

ношение к ним, и показать понима-

ние последствий своих действий. 
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Проведение методики «Харак-

тер отношения ребёнка к миру при-

роды» показало высокий уровень у 

31 % детей, которые понимают взаи-

мосвязи в природе, необходимость 

помощи животным и заботы о расте-

ниях. Средний уровень определен у 

54 % детей, которые показали нали-

чие базовых представлений о при-

роде, но решения предлагали часто 

случайные, без чёткой связи с береж-

ным отношением к природе. Низкий 

уровень показали 15 % детей, у кото-

рых отсутствует понимание ценно-

сти природы и сочувствия к живым 

существам. 

Интегрированные результаты 

по уровню развития патриотических 

ценностей на основании объедине-

ния данных двух методик показали 

высокий уровень у 15 % детей, де-

монстрирующих устойчивое, эмоци-

онально насыщенное и осознанное 

отношение к Родине и природе, про-

явление гражданской позиции, зна-

ние традиций, символов и значимых 

мест. Средний уровень у 78 % детей, 

поскольку у них присутствует поло-

жительное отношение, но оно недо-

статочно устойчиво, например, чув-

ство гордости проявляется ситуа-

тивно, нет понимания смысла празд-

ников или символики и так далее. 

Низкий уровень определен у 7 % де-

тей, которые проявляют равнодушие 

к теме Родины и природы, а также по-

казали отсутствие базовых знаний о 

значимых местах, символах и тради-

циях. 

Анкета для педагогов «Музей-

ная педагогика в патриотическом и 

духовно-нравственном воспитании 

детей дошкольного возраста» была 

использована для оценки уровня 

осведомлённости педагогов о воз-

можностях музейной педагогики в 

развитии патриотических ценностей 

у дошкольников. Анкета включала 

вопросы закрытого и открытого типа 

о целесообразности создания мини-

музеев, возможностях и целях музей-

ной педагогики, значимых задачах в 

патриотическом воспитании, необхо-

димости организации музеев в дет-

ском саду, а также факторах эффек-

тивности работы педагога в этом 

направлении. 

В анкетировании приняли уча-

стие 10 педагогов, большинство из 

которых (60%) показали позитивное 

отношение к мини-музеям. При этом 

выявлен дефицит методических зна-

ний и системного понимания музей-

ной педагогики, понимания целесо-

образности взаимодействия с город-

скими музеями и учреждениями 

культуры. Педагоги в целом положи-

тельно оценивают потенциал музей-

ной педагогики, но демонстрируют 

недостаточную осведомлённость о её 

целях, задачах, механизмах и формах 

реализации. 

Полученные данные обосно-

вали необходимость разработки пе-

дагогического проекта, направлен-

ного на развитие патриотических 

ценностей у старших дошкольников 

с использованием средств музейной 

педагогики. 

Обсуждение результатов. 

Педагогический проект по развитию 

патриотических ценностей у старших 

дошкольников средствами музейной 

педагогики направлен на 

формирование у детей первичных 

представлений о патриотизме через 

близкие ребенку объекты, развитие 

ценностей Родины и природы. 
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На данный момент планиру-

ется проведение 12 занятий в рамках 

трех тематических блоков: «Мой 

дом, моя семья», «Мой город, мой 

край» и «Моя страна, моя природа», 

в каждом из которых предполагается 

по две экскурсии в музей и по два по-

сещения экспозиций внутри детского 

сада. Занятия проводятся один раз в 

неделю, в целом проект рассчитан на 

три месяца. 

Блок 1. «Мой дом, моя семья». 

Для формирования первичных пред-

ставлений о патриотизме через близ-

кие ребёнку объекты планируется 

проведение экскурсий в Нижнесал-

динский краеведческий музей «Это 

мой родной край» и «Кто в лен одет, 

тот проживёт сто лет», занятия по 

природным экспозициям в детском 

саду «Природа вокруг нас» и «Тайны 

неживой природы». 

Блок 2. «Мой город, мой край». 

Для расширения представлений о ма-

лой родине: история, промышлен-

ность, искусство, природный мир го-

рода и края планируется проведение 

экскурсий в Нижнесалдинский крае-

ведческий музей «Гордимся ураль-

скими заводами» и «По тропинкам 

художников города Нижняя Салда», 

а также занятия по природным экспо-

зициям в детском саду «Животные в 

природе» и «Растения – наши дру-

зья». 

Блок 3. «Моя страна, моя при-

рода». Для формирования целост-

ного образа Родины, объединения 

патриотических и экологических 

смыслов, развития активной граж-

данской позиции планируется прове-

дение экскурсий в Нижнесалдинский 

краеведческий музей «Тайны музей-

ных предметов» и «Символы моей 

страны», занятия по природным экс-

позициям в детском саду «Экологи-

ческие проблемы и их решения», 

«Человек и природа: единство и гар-

мония». 

Заключение. Таким образом, 

можно сделать вывод о том, что му-

зейная педагогика обладает большим 

потенциалом для развития патриоти-

ческих ценностей у старших до-

школьников, поскольку проведение 

экскурсий в музеи позволяет разви-

вать ценности Родины: семьи, дома, 

города, края, истории, культуры, тра-

диций, языка, нравственных ориен-

тиров и государственной символики, 

а создание экспозиций в детском саду 

стимулирует развитие ценностей 

природы: природных объектов, един-

ства человека и природы, прагмати-

ческого и непрагматического взаимо-

действия с природой. Проведение 

проекта по развитию патриотических 

ценностей у старших дошкольников 

средствами музейной педагогики, где 

сочетаются такие формы работы, как 

экскурсии в Нижнесалдинский крае-

ведческий музей имени А. Н. Анци-

ферова и занятия по экспозициям в 

детском саду, позволит, на наш 

взгляд, наладить активное взаимо-

действие с социальными партнерами 

(музеем), что усилит воспитательный 

эффект занятий и расширит образо-

вательное пространство. 
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ОБУЧЕНИЕ ИНОЯЗЫЧНОЙ ПИСЬМЕННОЙ РЕЧИ УЧАЩИХСЯ  

5 КЛАССОВ НА ОСНОВЕ ПРИЕМОВ КРЕАТИВНОГО ПИСЬМА 

 
Аннотация. В статье рассматривается обучение письменной речи на основе приемов 

креативного письма на уроках английского языка в 5 классе. Актуальность исследования обу-

словлена противоречием между требованиями Федерального государственного образователь-

ного стандарта основного общего образования к формированию письменной речи как одному 

из видов речевой деятельности и недостаточной разработанностью методических материалов 

по развитию креативного письма для учащихся переходного возраста (10–11 лет). Цель иссле-

дования заключается в теоретическом обосновании и разработке методических рекомендаций 

по использованию креативного письма на уроках английского языка в 5 классе. 

В работе проанализированы психолого-педагогические особенности пятиклассников, 

рассмотрены нормативные требования к обучению письменной речи, раскрыто понятие «кре-

ативное письмо» в методике преподавания иностранных языков. Результаты анализа УМК 

«Spotlight 5» свидетельствуют о дефиците заданий, ориентированных на развитие творческого 

потенциала учащихся. В практической части представлены методические рекомендации и 

конкретные упражнения, направленные на формирование умений креативного письма и соот-

несённые с тематикой модулей УМК. 

Результаты исследования свидетельствуют о том, что креативное письмо обладает зна-

чительным дидактическим потенциалом: оно способствует формированию не только языко-

вых навыков, но и воображения, логического мышления, познавательной мотивации и учеб-

ной автономии учащихся. Разработанные материалы могут быть непосредственно использо-

ваны учителями английского языка в 5 классах общеобразовательных школ. 

 

Ключевые слова: английский язык; методика преподавания английского языка; мето-

дика английского языка в школе; уроки английского языка; письменная речь; креативное 

письмо; школьники; пятиклассники; методы обучения; учебно-методические комплексы; 

творческие задания; учебная мотивация 
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TEACHING FOREIGN LANGUAGE WRITING TO 5TH-GRADE  

STUDENTS BASED ON CREATIVE WRITING TECHNIQUES 

 
Abstract. The article considers developing foreign language writing skills through creative 

writing approaches in English lessons in the 5th grade. The relevance of the study is determined by 

the contradiction between the requirements of the Federal State Educational Standard for Basic Gen-

eral Education regarding the development of writing as a type of speech activity and the insufficient 

development of methodological materials for the development of creative writing for students of tran-

sitional age (10–11 years). The aim of the study is to provide theoretical substantiation and develop 

methodological recommendations for the use of creative writing in English lessons in the 5th grade. 

The paper analyzes the psychological and pedagogical characteristics of fifth-graders, exam-

ines the regulatory requirements for teaching writing, and reveals the concept of «creative writing» 

in the methodology of teaching foreign languages. Special attention is paid to the results of the anal-

ysis of the Student’s book and Workbook «Spotlight 5», which showed a lack of tasks aimed at de-

veloping students' creative potential. The practical part presents methodological recommendations 

and specific creative writing exercises correlated with the topics of the student’s book modules. 

The results of the study indicate that creative writing has significant didactic potential: it con-

tributes to the formation of not only language skills, but also imagination, logical thinking, cognitive 

motivation and educational autonomy of students. The developed materials can be used by English 

teachers in the 5th grade of secondary schools. 

 

Keywords: English language; English language teaching methods; English language methods 

in school; English lessons; written speech; creative writing; schoolchildren; fifth-graders; teaching 

methods; educational and methodological complexes; creative assignments; academic motivation 

 

Введение. Обучение письмен-

ной речи на иностранном языке на 

протяжении многих десятилетий 

остаётся одной из актуальных про-

блем методики преподавания. В ис-

тории обучения иностранным языкам 

отношение к письму как к виду рече-

вой деятельности претерпело значи-

тельные изменения. В античной пе-

дагогической традиции письмо рас-

сматривалось, прежде всего, как 

средство фиксации устной речи и пе-

редачи культурного наследия. В 

средневековой школе обучение 

письму на латинском языке носило 

сугубо репродуктивный характер и 

сводилось к механическому копиро-

ванию образцов. В XIX веке в рамках 

грамматико-переводного метода 

письменная речь занимала домини-

рующее положение: основными ви-

дами работы были переводы с род-
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ного языка на иностранный и об-

ратно, а также написание диктантов и 

изложений. Однако при этом письмо 

рассматривалось не как самостоя-

тельный вид речевой деятельности, а 

лишь как средство усвоения грамма-

тики и лексики. 

Переломным моментом в исто-

рии обучения письменной речи стала 

вторая половина XX века, когда с 

развитием коммуникативного под-

хода [Бим, 1977; Пассов, 1989; Миль-

руд, 1997; Harmer, 2004] письмо 

начинает осознаваться как полноцен-

ный вид речевой деятельности 

наряду с говорением, аудированием 

и чтением. В этот период в методиче-

ской науке появляются работы, по-

свящённые не только технике 

письма, но и продуктивной письмен-

ной речи – умению создавать соб-

ственные связные тексты. В зарубеж-

ной методике, в частности, активно 

развивается направление «creative 

writing» (креативное письмо), кото-

рое получает широкое распростране-

ние в Великобритании и США. Осно-

воположниками этого направления 

считается Г. Рико [Rico, 1983], пред-

ложившая использовать правополу-

шарные техники для раскрытия твор-

ческого потенциала пишущего, а 

также К. Спиннер [Spinner, 2020], 

разработавший систему упражнений 

для развития креативности в про-

цессе обучения письму. 

В России интерес к проблеме 

креативного письма возник в конце 

XX – начале XXI века. Исследова-

тели Т. А. Барышева и Ю. А. Жига-

лов (2022), Е. В. Житкова (2009), 

Л. М. Краснова (2015) и др. обратили 

внимание на необходимость исполь-

зования творческих заданий для раз-

вития личности учащихся, их вообра-

жения и познавательной мотивации. 

В последние годы появились работы, 

посвящённые применению креатив-

ного письма на разных этапах обуче-

ния иностранному языку: в началь-

ной школе [Баскакова, Булатова, 

2021], в среднем звене [Чиркова, 

2014; Шахмалова, 2024] и в старших 

классах [Кизрина, 2022]. Однако, как 

показывает анализ методической ли-

тературы, большинство исследова-

ний ориентировано либо на началь-

ную школу, где дети более открыты к 

игровым формам работы, либо на 

старшие классы, где уровень языко-

вой подготовки уже позволяет созда-

вать относительно сложные письмен-

ные тексты. Для переходного 5 

класса, который является одним из 

наиболее сложных периодов в жизни 

школьника, системных методиче-

ских разработок по использованию 

креативного письма недостаточно. 

Современный этап развития 

методики характеризуется поиском 

баланса между формированием базо-

вых языковых навыков и развитием 

творческого потенциала учащихся. 

Федеральный государственный обра-

зовательный стандарт основного об-

щего образования (2021) закрепляет 

письменную речь как обязательный 

компонент обучения иностранному 

языку, а рабочая программа содер-

жит требования к объёму и содержа-

нию письменных высказываний уже 

начиная с 5 класса [Федеральная ра-

бочая программа…, 2023]. Однако 

анализ действующих учебно-методи-

ческих комплексов показывает, что 

задания, направленные на развитие 

креативного письма, представлены в 
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них недостаточно. Это создаёт объек-

тивную необходимость в разработке 

дополнительных методических мате-

риалов, которые могли бы органично 

дополнить существующие УМК и 

учитывали бы возрастные особенно-

сти учащихся. 

Таким образом, актуальность 

настоящего исследования определя-

ется следующими противоречиями: 

– между нормативными требо-

ваниями к развитию письменной 

речи на уровне основного общего об-

разования и недостаточной разрабо-

танностью методических материалов 

для их реализации в 5 классе; 

– между необходимостью раз-

вития творческого потенциала уча-

щихся и преобладанием репродук-

тивных упражнений в действующих 

УМК; 

– между возрастными потреб-

ностями пятиклассников в самовыра-

жении и общении и традиционными 

формами организации обучения 

письму. 

Цель исследования состоит в 

теоретическом обосновании и разра-

ботке методических рекомендаций 

по использованию креативного 

письма для развития письменной 

речи на уроках английского языка в 5 

классе. 

Материалы и методы. Мето-

дологическую базу исследования со-

ставили труды отечественных и зару-

бежных учёных в области возрастной 

психологии и методики преподава-

ния иностранных языков [Божович, 

2008; Гальскова, 2023; Крайг, 2018; 

Мильруд, 1997; Обухова, 2016; Пас-

сов, 1989; Соловова, 2023; Цукерман, 

2018; Harmer, 2004; Scrivener, 2011]. 

В работе использованы теоретиче-

ские методы исследования: анализ 

научно-методической литературы по 

проблеме креативного письма и обу-

чения письменной речи, анализ нор-

мативных документов (ФГОС ООО, 

рабочие программы), анализ учебно-

методического комплекса «Spotlight 

5» [Ваулина и др., 2024], обобщение 

и систематизация педагогического 

опыта, моделирование методических 

рекомендаций. В качестве практиче-

ского руководства при разработке 

упражнений использовалось пособие 

«Creative Writing Ideas» [Evan-Moor, 

2009].  

Результаты исследования. 

Анализ психолого-педагогической 

литературы [Божович, 2008; Крайг, 

2018; Обухова, 2016; Цукерман, 

2018] позволил выделить ключевые 

возрастные особенности пятикласс-

ников, влияющие на обучение пись-

менной речи. Возраст 10–11 лет ха-

рактеризуется началом предподрост-

кового кризиса, который проявляется 

в неустойчивости самооценки, повы-

шенной ранимости, стремлении к са-

мостоятельности и одновременно – в 

зависимости от мнения сверстников. 

Познавательные процессы (внима-

ние, память, мышление) находятся в 

стадии активного развития, однако 

произвольное внимание требует во-

левых усилий и быстро истощается. 

Эти особенности требуют от учителя 

организации учебного процесса с 

частой сменой видов деятельности, 

созданием ситуации успеха, исполь-

зованием игровых и творческих эле-

ментов. Игнорирование возрастной 

психологии приводит к падению мо-

тивации и трудностям в овладении 

письменной речью. Креативное 
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письмо, предполагающее использо-

вание наглядных опор и игровых эле-

ментов, полностью соответствует 

возрастным потребностям младших 

подростков. 

Анализ Федерального государ-

ственного образовательного стан-

дарта основного общего образования 

(2021) и рабочей программы по ан-

глийскому языку для 5–9 классов по-

казал, что письменная речь закреп-

лена как обязательный компонент 

обучения наравне с говорением, 

аудированием и чтением. К концу 5 

класса учащиеся должны овладеть 

следующими умениями: списывание 

текста, выписывание нужной инфор-

мации, написание короткого по-

здравления (до 30 слов), заполнение 

простых анкет, создание связного 

письменного высказывания объёмом 

до 70 слов с опорой на образец, план 

или иллюстрацию. Важно отметить, 

что нормативные документы не за-

прещают использование творческих 

заданий, а принцип коммуникатив-

ной направленности обучения со-

здаёт возможности для их включе-

ния. 

Анализ УМК «Spotlight 5» [Ва-

улина и др., 2024] показал, что учеб-

ник и рабочая тетрадь содержат до-

статочное количество репродуктив-

ных и репродуктивно-продуктивных 

упражнений, направленных на фор-

мирование технических навыков 

письма: списывание, заполнение про-

пусков, написание по образцу. В каж-

дом модуле учебника представлены 

уроки по обучению различным жан-

рам письменной речи (описание, лич-

ное письмо, открытка). Однако зада-

ния, предполагающие создание ори-

гинального текста, проявление вооб-

ражения и нестандартного мышле-

ния, в УМК практически отсут-

ствуют. Таким образом, учитель, 

стремящийся развивать креативное 

письмо, нуждается в дополнитель-

ных материалах. 

На основе анализа методиче-

ской литературы и пособия «Creative 

Writing Ideas» [Evan-Moor, 2009] 

были разработаны методические ре-

комендации и конкретные упражне-

ния по креативному письму для 5 

класса. Были отобраны пять типов за-

даний, наиболее соответствующих 

возрастным особенностям учащихся 

и тематике УМК: 

1. «Истории-фигуры» (Shape 

Stories). Учащимся предлагается впи-

сать текст в контур предмета (напри-

мер, слона при изучении темы 

«Animals»). Сама форма стимулирует 

воображение и служит дополнитель-

ной опорой, снижая тревожность пе-

ред чистым листом бумаги (Рис. 1). 
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Рис. 1. Shape Stories. The Elephant 

 

2. «Нарисуй и напиши» (Draw 

and Write). Дети сначала рисуют 

(например, «A Little Whale»), затем 

пишут текст. Это особенно актуально 

для визуалов и учащихся с невысо-

ким уровнем языковой подготовки 

(Рис. 2). 

 
Рис. 2. Draw and Write 

 

3. «Загадки в пакете» (Brown 

Bag Riddle). Учащийся кладёт пред-

мет в бумажный пакет и пишет о нём 

загадку, отвечая на вопросы: «What is 

its size, shape, and colour?», «What is it 

made of?», «How is it used?», «Where 

might you find it?». Это развивает ло-

гическое мышление и навыки описа-

ния (Рис. 3). 
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Рис. 3. Brown Bag Riddle 

 

4. «Заполни пропуски» (Fill in 

the Missing Words). Учитель даёт 

текст, из которого убраны некоторые 

слова (например, глаголы и прилага-

тельные), а ученики вставляют свои 

варианты. Это развивает чувство 

стиля и учит подбирать слова по 

смыслу. 

5. «Начала историй» (Story 

Starters). Ученикам даётся интригую-

щее начало, а они придумывают про-

должение. Например: «Ann and her 

dad went fishing. Dad caught some fish. 

Ann was next. She found and discov-

ered...». Это развивает сюжетное 

мышление и воображение. 

Каждое упражнение снабжено 

простой инструкцией и соотнесено с 

тематикой модулей УМК. Кроме 

того, предложены следующие этапы 

работы над креативным письмом: 

предварительное обсуждение (акти-

визация лексики и генерация идей), 

написание черновика, редактирова-

ние (в парах или с учителем) и «пуб-

ликация» готовых работ в виде стен-

газеты или классной книжки. 

Обсуждение результатов. 

Проведённое исследование позво-

ляет утверждать, что креативное 

письмо обладает значительным ди-

дактическим потенциалом в обуче-

нии иностранному языку в 5 классе. 

Во-первых, оно способствует форми-

рованию не только языковых навы-

ков, но и воображения, логического 

мышления, учебной автономии и 

внутренней мотивации к изучению 

языка. Во-вторых, использование ви-

зуальных опор и игровых элементов 

полностью соответствует психолого-

педагогическим особенностям млад-

ших подростков, для которых веду-

щей деятельностью становится обще-

ние и самовыражение. В-третьих, 

предложенные упражнения не тре-

буют дополнительных материалов и 

легко интегрируются в структуру 

урока. 

Полученные результаты согла-

суются с выводами других исследо-

вателей [Барышева, Жигалов, 2022; 

Житкова, 2009; Баскакова, Булатова, 

2021; Шахмалова, 2024] о том, что 

креативное письмо выполняет роль 

мотивирующего средства для разви-

тия коммуникативных умений обуча-

ющихся. Однако, в отличие от боль-

шинства существующих разработок, 

ориентированных на начальную или 

старшую школу, в данной работе 
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предложены конкретные упражне-

ния, адаптированные именно для пе-

реходного 5 класса, с учётом его воз-

растных особенностей и содержания 

УМК «Spotlight 5». 

Заключение. В результате про-

ведённого исследования были полу-

чены следующие выводы. Креатив-

ное письмо представляет собой целе-

сообразное средство развития пись-

менной речи на уроках английского 

языка в 5 классе. Оно способствует 

формированию не только языковых 

навыков, но и воображения, логиче-

ского мышления, познавательной мо-

тивации и учебной автономии уча-

щихся. Определяя креативное 

письмо как вид учебной деятельно-

сти, направленный на создание ори-

гинальных письменных текстов, мы 

исходим из того, что его отличает ва-

риативность, свобода самовыраже-

ния и проблемный характер задания. 

Учёт психолого-педагогиче-

ских особенностей пятиклассников 

(неустойчивость самооценки, по-

требность в самовыражении, зависи-

мость от мнения сверстников, быст-

рая утомляемость) является необхо-

димым условием для успешного при-

менения креативного письма. Зада-

ния должны быть посильными, иметь 

наглядную опору, включать игровые 

элементы и позволять учащимся про-

являть самостоятельность. 

Анализ УМК «Spotlight 5» по-

казал, что базовые умения письма 

формируются в нем достаточно си-

стемно, однако упражнения для раз-

вития креативности отсутствуют, что 

подтверждает необходимость разра-

ботки дополнительных упражнений. 

Предложенные в работе методиче-

ские рекомендации и упражнения мо-

гут быть использованы учителями на 

уроках английского языка в 5 классе 

без дополнительной подготовки, они 

адаптированы к тематике УМК и воз-

растным возможностям учащихся. 
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Введение. В условиях совре-

менного общества, когда перед стра-

ной появляются все новые и серьез-

ные вызовы, проблема выявления 

одаренных детей и их поддержки 

приобретает всё большую актуаль-

ность. Одаренные дети способны ре-

шать ключевые глобальные про-

блемы настоящего и будущего во 

всех сферах жизни общества. Всерос-

сийская олимпиада школьников яв-

ляется одним из важных способов 

выявления и поддержки таких детей. 

Это один из ключевых инструментов 

реализации государственной поли-

тики в этой сфере, закрепленной Ука-

зом Президента РФ от 18.11.2019 № 

565 «О дополнительных мерах госу-

дарственной поддержки лиц, про-

явивших выдающиеся способности» 

[О дополнительных мерах…, 2019]. 

Успешное участие и победа в данной 

олимпиаде открывает школьникам 

возможности поступления в ведущие 

вузы нашей страны без вступитель-

ных экзаменов на льготной основе.  

Всероссийская олимпиада 

школьников по английскому языку 

(ВсОШ) позволяет выявить лингви-

стически одаренных детей, осу-

ществлять их поддержку и в целом 

расширять возможности и повышать 

качество современного языкового об-

разования. 

Особым по значимости этапом 

Всероссийской олимпиады школьни-
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ков, безусловно, является муници-

пальный этап. Именно он позволяет 

отобрать лингвистически одаренных 

детей на уровне определённого го-

рода и предоставляет школьникам 

уникальную возможность далее ис-

пытать свои силы на региональном 

уровне. Однако ежегодная стати-

стика по Всероссийской олимпиаде 

убедительно свидетельствует о том, 

что процент школьников, преодоле-

вающих пороговый балл и переходя-

щих на региональный этап Всерос-

сийской олимпиады, остается низ-

ким. Данный факт демонстрирует 

необходимость анализа ситуации и 

разработки методических рекоменда-

ций и упражнений, адаптированных 

под формат олимпиады и тематиче-

ски интегрированных в школьную 

программу.  

Материалы и методы. При 

проведении данного исследования 

были использованы такие методы, 

как изучение и анализ научной лите-

ратуры по психологии одаренности и 

методике преподавания иностранных 

языков; статистический анализ дан-

ных муниципального этапа ВсОШ; 

моделирование и разработка упраж-

нений; сравнительный анализ. Они 

позволили уточнить ключевые поня-

тия данного исследования – одарен-

ность, лингвистическая одаренность, 

состязательная субъектность – и раз-

работать практические инструменты 

подготовки обучающихся к Всерос-

сийской олимпиаде школьников по 

английскому языку.  

Результаты исследования. 

Олимпиада в системе образования – 

один из инструментов выявления 

одаренных детей. Опираясь на «Тол-

ковый словарь русского языка»              

С. И. Ожегова и Н. Ю. Шведовой, мы 

видим, что понятие «олимпиада» 

имеет следующее значение – это «со-

ревнование, состязание в области ка-

ких-нибудь знаний» [Ожегов, 2015].  

Олимпиады решают актуаль-

нейшие задачи современного образо-

вания, выполняя присущие только им 

функции, отмечают А. В. Степанова 

и В. В. Аньшакова [Степанова, Ань-

шакова, 2009]:  

– обучающую – олимпиады 

способствуют формированию си-

стемного мышления и более проч-

ному усвоению знаний в той или 

иной области, а также повышают ин-

терес к определенной области науки, 

научно-исследовательской деятель-

ности и развивают интеллектуальные 

способности учеников;  

– профориентационную – од-

ной из задач предметной олимпиады 

является содействие в профессио-

нальной ориентации и продолжении 

образования;  

– мотивационную – состоит в 

том, что победители олимпиады раз-

ных уровней и масштабов могут по-

лучать вознаграждения [Степанова, 

Аньшакова, 2009]. 

О необходимости продвижения 

олимпиад говорил академик В. А. Са-

довничий. Он утверждал, что си-

стема творческих конкурсов – это то, 

что «мы неизбежно должны осуще-

ствить» [Цит. по Попов, 2010].  

А. П. Гулов и П. И. Касаткин, в 

свою очередь, вводят понятие «олим-

пиадное движение» и предлагают 

следующее его понимание: «олим-

пиадное движение есть многоуровне-

вая педагогическая система реализа-

ции предметных олимпиад по раз-
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личным предметам, которая суще-

ствует на стыке школьного и универ-

ситетского образования как совокуп-

ность всех интеллектуальных состя-

заний для школьников и студентов, в 

которых творческие задания явля-

ются инвариантным компонентом» 

[А. П. Гулов, П. И. Касаткин, 2024]. 

Школьные олимпиады имеют отлич-

ную систему поддержки со стороны 

государства и хорошо продуманную 

систему бонусов – льготное поступ-

ление, повышенная стипендия, раз-

личные гранты от регионального 

правительства. 

Важно отметить, что олимпи-

ады направлены на выявление ода-

ренности у детей. Термин «одарен-

ность» рассматривается в трудах 

многих отечественных и зарубежных 

ученых.  

Б. Г. Ананьев рассматривал 

одаренность не как статичное свой-

ство, а как результат развития, кото-

рый формируется благодаря труду и 

познанию в различных видах дея-

тельности [Ананьев, 1962].  

М. А. Холодная определяет 

одаренность как «развивающуюся 

интеллектуальную компетентность», 

подчеркивая сильную роль познава-

тельной мотивации [Холодная, 2017]. 

В. В. Савельева и Ю. Т. Анто-

нова охарактеризовали одаренность 

как закономерный итог комплексной 

взаимосвязи естественных задатков и 

внешних факторов, для актуализации 

которого требуется формирование 

оптимальной развивающей среды 

[Савельева, Антонова, 2024].  

В структуре общей одаренно-

сти особое место занимает лингви-

стическая одаренность – повышен-

ный уровень способностей к уско-

ренным процессам мышления на чу-

жом языке, к активной познаватель-

ной деятельности в области теории и 

истории языка, к креативности в вы-

боре способа общения на иностран-

ном языке, к устойчивой мотивации в 

изучении языка.  

Д. В. Озерова в своем исследо-

вании выделяет четыре «волны» в 

развитии концепции лингвистиче-

ской одаренности. Исследователи 

первой волны (Ф. Гальтон, Ч. Спир-

мен, А. Бине) акцентировали свое 

внимание на психометрическом из-

мерении способностей. Исследова-

тели второй волны (Ч. Терстоун,            

Г. Гарднер, Дж. Стенли) основыва-

лись на теории множественного ин-

теллекта. Исследователи третьей 

волны (Дж. Рензулли, Р. Стернберг, 

С. Кауфман) интегрировали в модель 

креативность и мотивацию. Исследо-

ватели четвертой волны (Ф. Ганье,             

Д. Фельдман, А. Танненбаум) доба-

вили талант в контексте развития, 

признав решающую роль окружаю-

щей среды [Озерова, 2020].  

А. П. Гулов определил ключе-

вые компоненты лингвистической 

одаренности: фонологическая чув-

ствительность, грамматическая вос-

приимчивость, лексическая емкость, 

металингвистическая рефлексия, 

коммуникативная гибкость и лингви-

стическая креативность [Гулов, 

2026]. Для победы в интеллектуаль-

ном состязании одаренность должна 

быть представлена в специфическом 

формате, что подводит нас к такому 

понятию, как состязательная субъ-

ектность. 
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А. П. Гулов предлагает преодо-

леть ограничения традиционной пси-

хометрической парадигмы, введя 

концепт «состязательной субъектно-

сти» – специфической формы агетно-

сти, возникающей на пересечении 

индивидуального лингвистического 

потенциала, развития компетенций в 

конкурентных условиях и институ-

циональных возможностей олимпи-

ады.  

Многоуровневая модель вклю-

чает в себя три компонента: когни-

тивно-лингвистический, коммуника-

тивно-прагматический и личностно-

регуляторный. Данный подход поз-

воляет трансформировать природ-

ный языковой потенциал школьника 

в устойчивый олимпиадный резуль-

тат [Гулов, 2026].  

Т. А. Симонян утверждает, что 

ВсОШ по английскому языку высту-

пает одной из наиболее эффективных 

форм работы с лингвистически ода-

ренными детьми, поскольку она из-

начально ориентирована на выявле-

ние и развитие качеств, которые от-

личают лингвистически одаренных 

школьников [Симонян, 2026]. Осо-

бенностью ВсОШ по английскому 

языку является ее направленность на 

проверку не репродуктивных, а про-

дуктивных и аналитических умений. 

Участие требует от ученика разви-

того межязыкового знания, умения 

оперировать языковыми категориями 

и учитывать социокультурный кон-

текст употребления языковых еди-

ниц [Симонян, 2026]. 

Муниципальный этап Всерос-

сийской олимпиады школьников по 

английскому языку актуален с 7 

класса средней школы. До этого воз-

раста школьники соревнуются лишь 

в рамках школьного этапа. Начиная с 

7 класса лучшие на школьном этапе 

отбираются на муниципальный этап. 

Муниципальный этап ВсОШ 

по английскому языку является од-

ним из важных инструментом диа-

гностики сформированности ино-

язычной компетенции у учащихся 7–

11 классов. Задания разрабатываются 

строго в соответствии с Положением 

о Всероссийской олимпиаде школь-

ников, Федеральным государствен-

ным стандартом (ООО и СОО).  

Проведя анализ данных муни-

ципального этапа ВсОШ по англий-

скому языку в городе Нижний Тагил 

за 2025–2026 учебный год для обуча-

ющихся 7–11 классов, мы выявили, 

что из 496 участников порог преодо-

лели только 198 обучающихся, а это 

39,9%. Лишь 3,6% (18 человек) полу-

чили статус победителей и прошли 

на региональный этап [https://олим-

пиады.гддют.рф/vserossijskaya-

olimpiada-shkolnikov/analiticheskie-

materialy (дата обращения: 

08.06.2026)].  

Такие скромные результаты 

свидетельствуют, на наш взгляд, о 

необходимости анализа ситуации и 

разработки методических рекоменда-

ций и упражнений, адаптированных 

под формат олимпиады и тематиче-

ски интегрированных в школьную 

программу.  

В рамках данного исследова-

ния мы сфокусировались прежде 

всего на 9–11 классах. Выбор 9–11 

классов для разработки упражнений 

и методических рекомендация обу-

словлен активной профориентацион-

ной подготовкой у школьников этой 

возрастной ступени. Задания для дан-
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ных классов требуют наиболее высо-

кого уровня состязательной субъект-

ности и работы с аутентичными тек-

стами уровня B2–C1.  

Остановимся кратко на струк-

туре и содержании муниципального 

этапа ВсОШ по английскому языку, 

чтобы понять, какие типы заданий 

представлены в олимпиаде и какие 

трудности они могут вызывать у обу-

чающихся.  

Структура муниципального 

этапа ВсОШ по английскому языку 

для 9–11 классов состоит из письмен-

ного и устного этапа. Письменный 

тур длится 120 минут и состоит из че-

тырех разделов: Аудирование 

(Listening), Чтение (Reading), Грам-

матика и Лексика (Use of English) и 

Письмо (Writing). Устный тур 

(Speaking) состоит из подготовки (15 

минут) и презентации с интерактив-

ным общением в формате вопрос-от-

вет (10 минут).  

Письменный этап.  

Раздел 1 (Аудирование) вклю-

чает 5 заданий с выбором одного пра-

вильного из пяти предложенных 

предложений. Рекомендуемое время 

на выполнение раздела – 10 минут. 

Максимальный балл – 15. Суть зада-

ния в данном разделе прослушать 

пять говорящих и соотнести каждый 

из пяти вопросов с говорящим. 

Раздел 2 (Чтение) содержит 25 

заданий, из которых 10 на подста-

новку пропущенных предложений в 

тексте и 15 заданий с выбором одного 

правильного ответа из четырех пред-

ложенных. Рекомендованное время 

на выполнение раздела – 30 минут. 

Максимальный балл – 25. Ученикам 

даны задания на чтение текста и за-

полнение пропусков в нем удален-

ными из него предложениями. Вто-

рая часть раздела содержит задание 

на чтение статьи о лучших способах 

увидеть шедевры искусства в различ-

ных зданиях и выбора подходящего 

здания для каждого высказывания 

ниже. Данный раздел состоит из двух 

частей, в каждой из которых содер-

жится по одному заданию. Задания 

направлены на понимание текста и 

подбор логически соответствующего 

предложения для заполнения пропус-

ков.  

Раздел 3 (Грамматика и лек-

сика) или «Use of English» включает 

40 заданий. Из них 15 направлены на 

словообразование и образование пра-

вильной временной формы, 15 зада-

ний на заполнение пропущенного 

слова в соответствии с логико-струк-

турными связями текста и 10 заданий 

на проверку социолингвистической и 

социокультурной компетенции. Ре-

комендованное время на выполнение 

раздела – 40 минут, а максимальный 

балл – 50. Раздел содержит в себе за-

дания на словообразование, заполне-

ние пропусков одним подходящим 

словом, соотнесение названий горо-

дов с их описанием. 

Раздел 4 (Письмо) представ-

ляет собой небольшую письменную 

работу – написание статьи по указан-

ной тематике. За данный раздел 

можно получить 10 баллов. Время, 

рекомендованное для выполнения 

данного раздела – 40 минут. Задание 

данного этапа состоит из написания 

статьи.  

Максимальный балл за пись-

менный тур – 100.   

Устный этап.  
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Раздел говорения включает 15 

минут на подготовку и 10 на презен-

тацию ответов и постановки вопро-

сов. В данном разделе содержится 

два задания: первое представляет со-

бой монолог с последующим ответом 

на вопросы партнера для получения 

дополнительной информации. Вто-

рое задание – прослушивание презен-

тации партнера, после чего следует 

ответить на вопросы партнера и за-

дать ему свои. Отведенное время на 

первое задание – 3–4 минуты на мо-

нолог и 2–3 минуты на ответы на во-

просы партнера. Отведенное время 

на второе задание – 2–3 минуты на 

прослушивание презентации парт-

нера и 2–3 минуты на то, чтобы за-

дать ему вопросы. Важный момент – 

участникам разрешено делать за-

метки во время подготовки, но нельзя 

читать их. Все ответы записываются 

на электронный носитель. Данный 

раздел требует умения формулиро-

вать свои мысли, выражать их кор-

ректно в языковом отношении и реа-

гировать на вопросы собеседника. 

Оценка учитывает правильность про-

изношения (фонетический аспект 

речи), беглость речи и способность 

логически выстраивать свое выска-

зывание.  

Содержание олимпиадных за-

даний изменяется и обновляется с 

учетом образовательных тенденций: 

формирование социокультурной 

компетенции, усиление роли меж-

дисциплинарных связей, развитие 

навыков работы с различными тек-

стами. Тем не менее принцип аутен-

тичности языкового материала и ком-

муникативной направленности со-

храняется из года в год.  

Исходя из анализа заданий 

ВсОШ по английскому языку, труд-

ности подготовки обучающихся 

можно систематизировать следую-

щим образом: 

1. Недостаточный объем сло-

варного запаса уровня В2–С1. 

2. Сложности в понимании ло-

гико-структурных связей текста. 

3. Дефицит страноведческих 

знаний. 

4. Психологический барьер пе-

ред устным туром, страх устной речи. 

При подготовке к муниципаль-

ному этапу ВсОШ по английскому 

языку у обучающихся действительно 

возникают определенные объектив-

ные трудности. Нестандартные зада-

ния с акцентом на страноведческий 

блок могут затруднять подготовку 

обучающихся из-за недостатка фоно-

вых знаний. Тексты с заданиями на 

его глубокое и детальное понимание 

порой ставят обучающихся в трудное 

положение из-за сложного уровня 

текстов и заданий к ним непривыч-

ного вида и содержания. Следует от-

метить трудности психологического 

характера, а также общий низкий 

уровень владения английским язы-

ком в общеобразовательных учре-

ждениях.  

Для преодоления трудностей 

при подготовке к муниципальному 

этапу ВсОШ по английскому языку 

мы предлагаем следующие методи-

ческие рекомендации:  

 – делать в учебном процессе 

акцент на задания по страноведению, 

так как в школьной программе дан-

ные задания содержат поверхност-

ную информацию и не предостав-

ляют более детальные факты и ин-

формацию; 
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– систематически отрабатывать 

грамматические навыки и навыки 

словообразования – повторять со-

юзы, союзные слова, предлоги, фра-

зовые глаголы, так как они являются 

важными инструментами построения 

устного и письменного высказыва-

ния; 

– тренировать коммуникатив-

ную письменную речь, в общем, и 

написание статей, в частности, – у 

учеников это умение должно быть 

хорошо развитым для успешного 

написания статьи в последнем раз-

деле письменного тура ВсОШ; 

– развивать монологическую и 

диалогическую речь у обучающихся 

– устный тур является одним из 

наиболее трудных для школьников 

из-за необходимости в устном выра-

жении своих мыслей, постановки во-

просов своему партнеру и ответов на 

его вопросы. Важно постоянно вклю-

чать учеников в парную работу, по-

священную улучшению умений гово-

рения – в монологической и диалоги-

ческой формах. 

Для преодолений основных 

трудностей в подготовке к муници-

пальному этапу ВсОШ нами были 

выделены основные типы упражне-

ний для обучающихся 9–11 классов, 

адаптированные под формат олимпи-

ады и тематически интегрированные 

в школьную программу. Рассмотрим 

упражнения, привязанные к модулям 

УМК «Spotlight» и «Starlight» для 9–

11 классов. 

1. Аудирование (Listening). За-

дания данного раздела направлены 

на развитие навыка селективного 

аудирования. Сложность заключа-

ется в умении выделять ключевую 

информацию. 

9 класс Module 3 «See it to be-

lieve it». 

Тип задания: прослушивание 

аудио и установление соответствия. 

Формулировка: («You will hear 

five different speakers talking about... 

Match speakers 1–5 with statements A-

F») 

Упражнение учит школьников 

улавливать общую идею и смысл вы-

сказывания, что важно для успеш-

ного выполнения заданий олимпи-

ады. 

2. Чтение (Reading). Раздел 

направлен на детальное понимание 

нестандартного текста, его идеи и ло-

гических связей между предложени-

ями. 

9 класс Module 2 «Life and Liv-

ing». 

Тип задания: аспектно-подста-

новочное. 

Формулировка: «Read the texts 

about consumer society. Choose for 

each paragraph its main idea». 

Упражнение направлено на по-

нимание текста и умение вычленять 

главную идею из каждого параграфа 

текста.   

 10 класс Module 4 «Environ-

mental Issues», 11 класс Module 5 

«Spoilt for Choice». 

Тип задания: аспектно-подста-

новочное. 

Формулировка: «Ten sentences 

have been removed from the article 

about the psychology and consequences 

of modern consumption. Choose from 

the sentences A-K the one which fits the 

gap. There are three extra sentences you 

do not need to use». 

Такой формат является нестан-

дартным для школьников, что вызы-
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вает у них трудности при его выпол-

нении. Для успешного выполнения 

данного задания необходимо опреде-

лить тему каждого абзаца, найти в 

тексте слова-маркеры и проверить 

логическую связь после подстановки. 

Особое внимание нужно уделять 

лишним вариантам, которые темати-

чески близки, но нарушают логику 

текста. 

Тип задания: аспектно-подста-

новочное. 

Формулировка: «Find words or 

phrases in the text that are suitable to the 

following definitions. Write this 

word/phrase». 

Формат данного задания 

направлен на глубокую работу с тек-

стом и его вокабуляром. Оно позво-

лит ученику более углубленно пора-

ботать с лексикой текста, а лексика в 

свою очередь поспособствует луч-

шему пониманию текста и пополне-

нию словарного запаса.  

Тип задания: аспектно-подста-

новочное. 

Формулировка: «Choose the 

right answer for each question». 

Этот формат задания проверяет 

умения находить конкретную инфор-

мацию в тексте и понимания его ос-

новной идеи. Важно читать все вари-

анты ответов внимательно и тща-

тельно выбирать правильный, кон-

сультируясь с текстом. 

3. Грамматика и Лексика (Use 

of English). Упражнения в этом раз-

деле направлены на отработку уме-

ний словообразования, синтаксиче-

ской гибкости и расширение фоно-

вых знаний. Социокультурная часть 

олимпиады реализуется через про-

верку знаний и реалий, исторических 

фактов и выдающихся личностей 

стран изучаемого языка.  

10 класс Module 1 «Sports & En-

tertainments».  

Тип задания: аспектно-подста-

новочное. 

Формулировка: «Check out the 

descriptions of various British institu-

tions, traditions, and places (1–7). 

Match their correct names (A-G)».  

10 класс Module 5 «Modern Liv-

ing».  

Тип задания: аспектно-транс-

формационное. 

Формулировка: «Transform the 

sentences into one using words given in 

brackets». 

Упражнение направлено на от-

работку трансформации предложе-

ний, их перефразирования. Оно по-

могает развитию умения выражать 

одну и ту же мысль разными грамма-

тическими структурами. 

10 класс Module 3 «Travel 

Time».  

Тип задания: аспектно-подста-

новочное. 

Формулировка: «Match the de-

scriptions of famous British cities with 

their names». 

Данное упражнение направ-

лено на расширение страноведческих 

знаний о стране изучаемого языка: ее 

истории, географии и выдающихся 

личностях. Такие задания в олим-

пиаде для учеников являются нестан-

дартными, что как раз вызывает у них 

сложности в удачном его выполне-

нии. 

11 класс Module 5 «Spoilt for 

Choice». 

Тип задания: аспектно-подста-

новочное.  
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Формулировка: Choose the cor-

rect conjunction or linking verb to com-

plete the sentence and make it logically 

right (pay attention to the logical con-

nection between parts of the sentence) / 

Fill in the gaps with one correct word 

(relative pronoun or adverb). 

Тип задания: аспектно-подста-

новочное. 

Формулировка: Fill in the gaps 

with one correct word (relative pronoun 

or adverb). 

Задания направлены на отра-

ботку грамматических навыков – в 

выборе правильного союза, наречия, 

местоимения. Оно послужит хоро-

шей тренировкой и отработкой вы-

бора правильного ответа.  

9 класс Module 3 «See it to be-

lieve it». 

Тип задания: аспектно-подста-

новочное. 

Формулировка: «Use the words 

given at the end of the line to form a 

word that fits in the space in the same 

line. There’s an example in the begin-

ning». 

Упражнение проверяет морфо-

логическую компетенцию, умение 

подбирать правильную часть речи и 

образовывать ее с помощью различ-

ных аффиксов или подстановкой в 

правильную грамматическую форму.  

4. Письмо (Writing). Задания 

направлены на отработку техники 

написания статьи. 

9 класс Module 5 «Art & Litera-

ture». 

Тип задания: написание статьи.  

Формулировка: «Write an article 

for your school magazine on topic 

“What Role Does the History Play in 

Our Lives” (150–200)».  

10 класс Module 5 «Modern Liv-

ing». 

Тип задания: написание статьи.  

Формулировка: «Write an article 

for your school magazine on topic “The 

Illusion of Choice: Are We in Control of 

What We Buy” (150–200)».  

Задания направлены на отра-

ботку умений письменной речи – 

написания статьи на определенную 

тему с ограниченным количеством 

слов в нейтральном стиле. Приори-

тетным критерием оценивания зада-

ний в данном разделе является реше-

ние коммуникативной задачи.  

5. Говорение (Speaking). 

Упражнения направлены на отра-

ботку умений говорения.  

11 класс Module 1 

«Communication». 

Тип задания: коммуникатив-

ное. 

Формулировка: «Discussion 

Task. Divide into groups of 4. The topic 

of discussion is “Consuming does more 

harm than good”. Two of students argue 

for, other two against. Each speaker has 

2 minutes. After the discussion, vote on 

the most persuasive argument». 

9 класс Module 4 «Technology». 

Тип задания: коммуникатив-

ное. 

Формулировка: Your task is to 

speak about Isaac Newton. Then answer 

2 questions (2–3 minutes) asked by your 

partner, who wants to know additional 

information not mentioned in the 

presentation. After his presentation you 

are to ask your partner 2 questions too 

(your opinion is not acceptable). Re-

member, that you are not allowed to 

read your notes! Persuade your fellow 

student, that your project will be the best 
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choice and remember to make an intro-

duction and conclusion. 

Упражнение направлено на от-

работку умений говорения в формате 

олимпиадного задания. Оно выпол-

няется вместе с партнером, как и на 

самой олимпиаде. Выполнение та-

кого задания поможет привыкнуть к 

такому формату, что позволит уче-

нику более комфортно чувствовать 

себя на устном этапе ВсОШ.  

Тип задания: коммуникатив-

ное. 

Формулировка: Discussion 

Task. Divide into groups of 4. The topic 

of discussion is «Consuming does more 

harm than good». Two of students argue 

for, other two against. Each speaker has 

2 minutes. After the discussion, vote on 

the most persuasive argument. 

Упражнение позволит учени-

кам влиться в дискуссию, где они 

смогут свободно выражать свои 

мысли средствами иностранного 

языка. Это подготовит их устному 

туру, где они смогут спокойно и без 

особых трудностей выражать свои 

мысли в монологическом и диалоги-

ческом высказывании. 

Обсуждение результатов. 

Применение данных типов упражне-

ний в образовательном процессе поз-

воляет не только отработать задания 

олимпиадного формата, но также и 

формировать у учащихся состяза-

тельную субъектность. Интеграция 

заданий в действующий УМК по ан-

глийскому языку снижает когнитив-

ную нагрузку и повышает мотива-

цию, так как школьники видят пря-

мую связь между школьной програм-

мой и олимпиадными заданиями. Ис-

пользование парных и групповых 

форм работы развивает коммуника-

тивные умения и навыки, что позво-

ляет ученикам с большей легкостью 

взаимодействовать с партнером на 

этапе говорения.  

Помимо отработки упражне-

ний формата олимпиады, успешная 

подготовка требует системного под-

хода. Мы рекомендуем готовиться к 

олимпиаде на регулярной основе: вы-

полнять упражнения прошлых лет, 

читать аутентичные тексты. Непо-

средственно перед муниципальным 

этапом ВсОШ рекомендуется посе-

щать внеурочные занятия, посвящен-

ные подготовке к олимпиаде. Опти-

мальный режим подготовки – 2–3 

раза в неделю по 45–60 минут. Такой 

формат позволяет избежать пере-

грузки и сохранить мотивацию у обу-

чающихся. Отработка заданий, при-

ближенных к формату олимпиады, 

способствует снижению тревожно-

сти при выполнении заданий на са-

мой олимпиаде и, вероятнее всего, 

приведет к более успешному их вы-

полнению.  

Заключение. Рассмотрение осо-

бенностей подготовки к Всероссий-

ской олимпиаде школьников по ан-

глийскому языку через призму «со-

стязательной субъектности» помо-

гает понять, как именно готовить 

обучающихся к муниципальному 

этапу ВсОШ в условиях высочайшей 

конкуренции. Предложенные нами 

типы упражнений для подготовки к 

муниципальному этапу ВсОШ по ан-

глийскому языку помогут педагогу 

выстроить оптимальный образова-

тельный маршрут по развитию линг-

вистически одаренных детей. В ре-

зультате школьники смогут проде-
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монстрировать более высокие ре-

зультаты на олимпиаде и повысить 

уровень языковой и социокультур-

ной подготовки, а использование 

групповых и парных форм работы в 

целом развивает умение коммуници-

ровать на иностранном языке, сни-

мает психологическое напряжение 

при говорении.  
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ИНФОРМАЦИЯ  

ДЛЯ АВТОРОВ 
 

ТРЕБОВАНИЯ ДЛЯ АВТОРОВ К ПУБЛИКАЦИИ В ЖУРНАЛЕ 

Журнал адресован широкому кругу читателей: научно-педагогическим ра-

ботникам, преподавателям педагогических дисциплин, аспирантам, докторантам, 

соискателям ученой степени по педагогической специальности, всем тем, кто ин-

тересуется историей образования, педагогической наукой и методикой препода-

вания отдельных дисциплин. Форма издания журнала – электронно-сетевая.  

Журнал издается при информационной поддержке Научного совета по 

проблемам истории образования и педагогической науки при отделении филосо-

фии образования и теоретической педагогики РАО. 

Редакция журнала принимает к рассмотрению оригинальные, ранее не 

опубликованные авторские материалы. Представляемая для публикации статья 

должна быть актуальной, содержать постановку задач (проблем), описание ос-

новных результатов исследования, полученных автором, выводы и соответство-

вать правилам оформления. К публикации принимаются статьи с уникальностью 

текста не менее 70 %. 

Основные рубрики журнала: 

1. Народное образование. Общая педагогика. 

2. История отечественного образования и педагогики. 

3. История зарубежного образования и педагогики. 

4. История дефектологического образования. 

5. Памятные даты истории образования и педагогики. 

6. Методология и методика историко-педагогического исследования. 

7. Хроника историко-педагогических исследований. 

8. Методика преподавания отдельных дисциплин. 

9. Научные дискуссии. 

10. Исследования молодых ученых. 

11. Обзоры и рецензии. 

Требования к оформлению материалов 

Для публикации материалов необходимо в адрес редакции направить текст 

статьи. Файл именуется по фамилии автора: Иванов_статья. 

Текст статьи должна предварять следующая информация: 

▪ УДК; 

▪ Направление статьи (рубрика журнала); 

▪ ФИО автора; 

▪ Информация об авторе: SPIN-код, ученая степень и звание, место ра-

боты (без аббревиатур и сокращений), должность, электронная почта. При 
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наличии двух и более авторов необходимо предоставить информацию о каж-

дом). 

▪ Заголовок (название работы должно четко соответствовать ее содер-

жанию и отражать поставленную проблему; правильно сформулированная 

тема должна включать направленность, объект, предмет исследования); 

▪ Аннотация (150–200 слов);  

▪ Ключевые слова (5–7 слов). 

Все данные указываются на русском и английском языках.  

Текст статьи 

Текст статьи настоятельно рекомендуется разбивать по разделам: введе-

ние, материалы и методы, результаты исследования, обсуждение результа-

тов, заключение. Объем – 12–25 стр. Статьи принимаются на русском и англий-

ском языках.  

Статья должна быть набрана в редакторе Microsoft Word (*.doc или *.docx). 

Формат А4; шрифт Times New Roman, кегль 14, интервал 1; поля: все по 2 см. 

Отступ 1,25.  

Текст статьи должен быть вычитан автором, который несет ответствен-

ность за научный уровень публикуемого материала. 

Литература 

Литература – рекомендуемое количество: 10–20 источников, включающие 

современные исследования (в том числе статьи из отечественных и зарубежных 

журналов), опубликованные за последние пять лет (не менее половины источни-

ков).  

Допустимый процент самоцитирования – не более 20 %. 

Список использованной литературы, на которую в тексте даются ссылки, 

формируется по алфавиту, ГОСТ Р 7.0.100-2018 «Библиографическая запись. 

Библиографическое описание».   

Нормативные акты, авторефераты диссертаций, диссертации, учебные 

сайты не включаются в список литературы, они оформляются в отдельный спи-

сок источников после списка литературы.  

Материалы, не соответствующие вышеуказанным требованиям, не рас-

смариваются. 

Поступившие в редакцию материалы не возвращаются. Гонорары не вы-

плачиваются. 

Ответственность за содержание статьи несет автор (авторы) статьи. Мне-

ние редакции может не совпадать с мнениями авторов. 

Публикация бесплатная. Материалы принимаются на электронный адрес 

olga_kiryushina_@mail.ru. 
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НЕМЕЦКИЕ ПЕДАГОГИ  

ВТОРОЙ ПОЛОВИНЫ XVII – НАЧАЛА XVIII ВВ. 

Ф. Я. ШПЕНЕР И А. Г. ФРАНКЕ 

Аннотация. В статье раскрываются малоизвестные факты биографий в свое время из-

вестных, а ныне практически забытых немецких педагогов и теологов-пиетистов второй поло-

вины XVII – первой четверти XVIII вв. Филиппа Якоба Шпенера и Августа Германа Франке. 

Дается характеристика пиетизма как теологического течения, оказывавшего достаточно силь-

ное влияние на формирование духовной жизни общества и становление образования. Показан 

вклад Шпенера и Франке в развитие духовной жизни современного им социума. Особенно 

подробно характеризуются педагогические взгляды и практическая образовательная деятель-

ность А. Г. Франке, который написал ценные педагогические работы, стал первым универси-

тетским преподавателем педагогики, открыл ряд передовых школ, а учрежденный им благо-

творительный «Фонд Франке» существует поныне.  

Ключевые слова: пиетизм; Филипп Якоб Шпенер; Август Герман Франке; Иоганн 
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GERMAN TEACHERS  

OF THE SECOND HALF OF THE 17TH – EARLY 18TH CENTURIES 

F. J. SPENER AND A. G. FRANCKE 

Abstract. The article reveals little-known facts of the biographies of famous, but now almost 

forgotten German teachers and Pietist theologians of the second half of the 17th – first quarter of the 
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18th centuries Philipp Jacob Spener and August Hermann Francke. Pietism is characterized as a theo-

logical trend that had a strong influence on the formation of the spiritual life of society and the develop-

ment of education. The contribution of Spener and Francke to the development of the spiritual life of 

their modern society is shown. The pedagogical views and practical educational activities of 

A. G. Francke, who wrote valuable pedagogical works, became the first university teacher of peda-

gogy, opened a number of advanced schools, and the charitable “Francke Foundation” established by 

him exists to this day, are described in particular detail.  

Keywords: pietism; Philipp Jacob Spener; August Hermann Francke; Johann Heinrich Michae-

lis; Gotthilf August Francke; August Hermann Niemeyer; University of Halle 

Введение. Видными педагогами второй половины XVII – первой четверти 

XVIII вв. были Ф. Я. Шпенер и А. Г. Франке. К сожалению, в настоящее время 

они фактически забыты; их имена встречаются нечасто даже в работах по исто-

рии западноевропейской педагогики эпохи Просвещения [Пискунов, 1963]. Дан-

ная публикация ставит целью ввести в научный оборот характеристику теорети-

ческой и практической образовательной деятельности этих в свое время влия-

тельных педагогов и теологов.  

  



Историко-педагогический журнал № 3, 2026 135 
 

 

 

 

 

Сетевой научный журнал 

 

 

ИСТОРИКО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ЖУРНАЛ 

 

 

Сетевой адрес: 

https://www.hpe-journal.ru/  

 

Издатель:  

ФГАОУ ВО «Уральский государственный педагогический университет» 

 

Адрес издателя: 

620091, Свердловская обл., г. Екатеринбург, пр-т Космонавтов, 26 

 

Адрес редакции: 

622031, Россия, Свердловская область,  

г. Нижний Тагил, ул. Красногвардейская, 57 

 

Периодичность издания: 4 раза в год 

 

 

Знак информационной продукции 12+ 

 

 

 

Размещено на сайте 02.10.2026 

 

 

 


