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Научная деятельность известного 
исследователя истории отечественной 
педагогики советского периода Л. А. 
Степашко органично вписывается в 
социально-исторический и культурный 
контекст второй половины ХХ – 
начала ХI века. Особое влияние на 

восхождение сельской учительницы, 
выпускницы МГПИ им. В. И. Ле- 
нина, к вершинам науки оказал  
М. А. Данилов. Многолетнее общение 
с ним и определило формирование у 
Лилии Анатольевны гуманистических 
позиций как исследовательского кредо 
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на всю жизнь. Каким же образом эти 
позиции проявлялись? Как повлияли 
они на оценки истории советской 
педагогики в целом и дидактики, в 
частности?

Термин «человекоразмерность», 
введенный в систему философского 
знания В. С. Степиным, впервые ис-
пользуется Л. А. Степашко в работе 
«Философия образования: онтологи-
ческий аспект» и экстраполируется 
в методологию педагогических и ис-
торико-педагогических исследований 
[5]. Именно с середины 90-х годов 
ХХ века идея соответствия содержа-
ния образования, методов обучения, 
его организации природным началам 
и потенциальным возможностям обу-
чающихся стала центральной идеей ее 
научных изысканий в области истории 
образования и педагогической мысли. 
Однако нельзя не отметить, что идея 
человекоразмерности, трактуемая в 
работе «Философия образования» 
как закон, прослеживается во многих 
публикациях Л. А. Степашко и более 
раннего периода. Сущность понятия 
основана на утверждении единства 
индивидуального и социального в 
личности, что является результатом 
ее развития в образовательном про-
цессе. Сам образовательный процесс 
рассматривается как взаимодействие 
обучения, воспитания и развития, на-
целенный на социализацию и инкуль-
турацию человека как главной ценнос-
ти, на «образовывание» человеческого 
в человеке. 

Кандидатская диссертация Л. А. 
Степашко была посвящена исследо-
ванию вопросов активизации учебной 
деятельности школьников в советской 

дидактике 1917–1931 гг. На основе 
проведенного исследования в 1975 
году было издано учебное пособие к 
спецкурсу по истории советской пе-
дагогики [1]. Анализ теоретических 
источников (П. П. Блонский, А. 
П. Пинкевич. М. М. Пистрак, М. 
Н. Покровский, Б. Е. Райков, И. 
Свадковский, С. Т. Шацкий, про-
граммы ГУСа), архивных материалов, 
опыта учителей позволил сделать вы-
вод о своеобразии постановки пробле-
мы активизации обучения в советской 
педагогике, которое заключается в вы-
ходе за рамки решения традиционных 
дидактических задач, в слиянии обу-
чения и воспитания в «единый поток 
формирования активной личности», в 
воспитании у подрастающего поколе-
ния «действенного, творческого отно-
шения к жизни, к ее преобразованию» 
на основе развития и индивидуальных, 
и социальных начал личности, опоры 
на личный опыт и интересы.  

Исследуя труды советских педа-
гогов-дидактов 60-х – 70-х годов 
ХХ века, она вновь обратила вни-
мание на разработку «дидактики ак-
тивной личности» (М. Н. Скаткин и 
др.), указав при этом, что сама идея 
активизации учащихся в процессе 
обучения стала источником личнос-
тно-деятельностного подхода к обу-
чению (мотивация учения, учебные 
действия, самоконтроль) [2. С. 12]. 
Вместе с тем, Л. А. Степашко выяви-
ла, что тормозом в развитии данного 
подхода  было «противоречие между 
содержанием образования и возмож-
ностями его качественного усвоения» 
из-за игнорирования индивидуальных 
особенностей и способностей учащих-
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ся и недостаточного внимания психо-
лого-педагогическому обоснованию 
учебных планов, программ, учебников 
в конце 60-х – середине 70-х годов 
ХХ века.. Это противоречие, по ее 
оценке, было следствием социологи-
ческого подхода, свойственного офи-
циальной педагогике периода 30-х 
– 80-х годов [3].  

Характеризуя советскую педа-
гогику, отмечая ее зависимость от 
идеологического контекста, Лилия 
Анатольевна вычленила в ней такую 
особенность, как «единство стиля на-
учно-педагогического сознания» [3. 
С. 16]. С ее точки зрения, эта харак-
теристика несет в себе прямое указа-
ние на доминирование принципа «со-
циальности» и проявляется в кальки-
рованных результатах, теоретических 
выводах, методических рекомендаци-
ях ученых. Этот факт подтверждает-
ся и тем, в частности, что в словарях 
этого периода понятия «индивидуаль-
ность» не существовало. Негативное 
отношение к нему проявлялось в за-
мене его понятием  «индивидуализм», 
которое связывалось с буржуазными 
ценностями и оценивалось как проти-
воречащее классовой морали пролета-
риата. Это было обусловлено стрем-
лением государства овладеть личными 
чувствами, сознанием людей [10]. 
При этом высокая оценка давалась ею 
деятельности передовых учителей, ко-
торые интуитивно вели поиск приемов 
стимулирования индивидуальных поз-
навательных действий школьников.

Идея «человекоразмерности» 
проявляется и в статье «Методолого-
теоретические проблемы разработки 
регионально-национального компо-

нента содержания общего образова-
ния» (1999 г.), где понятие «образо-
вание» раскрывается как «образовы-
вание» человеческого в человеке» [4. 
С. 5]. Уровень интеграции и культуры 
общества ставится в зависимость от 
развития в каждом члене общества 
его личной социальности и культу-
ры. «Человекообразующая» функция 
образования в данной трактовке оце-
нивается как приоритетная. Позиция 
Л. А. Степашко в отношении проблем 
регионализации образования детерми-
нируется результатами анализа сущ-
ностных характеристик понятий «со-
циализация» и «инкультурация». Они 
осмысливаются с точки зрения тракто-
вок, принятых научным сообществом. 
Лилия Анатольевна применяет их для 
обоснования значения и особенностей 
разработки регионально-националь-
ного компонента содержания общего 
образования, представляя его как про-
цесс освоения социальных норм, цен-
ностей, установок, образцов поведе-
ния, свойственных непосредственной 
среде обитания ребенка. Это, в свою 
очередь, вытекает из принципов ми-
ровой классической педагогики о свя-
зи образования с жизнью, о выстра-
ивании процесса познания социума в 
его самом общем виде «от близкого 
– к далекому», «от известного – к 
неизвестному». Тем самым осущест-
вляется соединение индивидуального 
и социального в приобретении того, 
что мы осмеливаемся обозначить как 
«индивидуальный социальный опыт». 
Введение сущностных значений окру-
жающего мира через призму воспри-
ятия их самим учеником обусловлива-
ло самоценность отношения к ученику 
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как субъекту процесса обучения [6]. 
Тем самым, необходимым условием 
являлось «пронизывание» позна-
вательного процесса «личностными 
смыслами, оценками объекта (позна-
ния) с точки зрения его значимости 
«для себя». Только так в результате 
обучения возможен «духовный рост 
индивида к культурной личности» [6. 
С. 3]. Названный результат Л. А. 
Степашко связывала с активизацией 
эмоциональной сферы личности, со-
стояния «переживания», ценностного 
отношения к предлагаемой информа-
ции. Основанием для этих утвержде-
ний стал взгляд С. Л. Рубинштейна 
на личность как на «республику 
субъектов» [6. С. 3]. Сам же про-
цесс обучения представляется Лилией 
Анатольевной  как процесс индивиду-
ализации [7].   

Экстраполируя в педагогику на-
учное философское понятие «челове-
коразмерность», в статье 2002 года 
«Интерактивные методы: онтологи-
ческий аспект» она конкретизирует 
его трактовку через вычленение  ак-
тивности, инициативности, творчес-
тва, нравственности, духовности, 
социальности как необходимых осно-
ваний для культивирования процессов 
«развития-становления» человека. 
Результативность этих процессов со-
относится ею с актуализацией способ-
ностей человека «быть» как в субъ-
ективном мире, так и в совместном 
бытии с Другими. При этом делается 
вывод о невозможности существова-
ния интерактивных методов вне этих 
бытийных процессов, происходящих 
как во внешнем, так и во внутреннем 
плане личности, что было свойственно 

дидактическим поискам педагогов 20-
х годов [8. С. 232].  

В анализе теоретических объектов 
критики советской педагогикой «бур-
жуазных» педагогических течений мы 
обнаруживаем неприятие официаль-
ной советской педагогикой  наличия 
у человека «внутренней природы», 
обеспечивающей продуктивность его 
развития, создающей внутренние «ог-
раничители» внешнему влиянию (со-
циально-педагогических целей, пла-
нов, проектов, измерителей и т. п.) [9. 
С. 5–6]. Изучение как передового, 
так и массового опыта учителей приве-
ло к выводу о присутствии в нем гума-
нистических мотивов, выражающихся 
в поисках способов выполнения так 
называемого «социального заказа» и 
партийных политических установок 
через приспособление их к возраст-
ным и индивидуальным особенностям 
обучающихся. Это свидетельствовало 
о гуманистической направленности 
педагогического сознания учителей, 
их восприимчивости к идеям «челове-
коразмерности». 

Считая, что педагогические смыс-
лы понятия «человекоразмерность» 
размыты, в 2008–2010 гг. Л. А. 
Степашко особое внимание уделяет 
уточнению критериев «размерности», 
основываясь на аксиоме классической 
педагогики о воспитании как «целе-
направленном развитии природных 
сущностных сил» человека. В качест-
ве важнейших критериев выделяются: 
выстраивание образования как сферы 
«социокультурной практики» по «об-
разовыванию» человеческого в чело-
веке; ориентир на нравственную ав-
тономию личности, ее общественную 
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направленность, творчество, свободу 
и ответственность; понимание при-
роды человека как «богатства потен-
циальных возможностей развития», 
осуществляющегося как саморазвитие 
в процессе «вхождения в культуру и 
социум»; наличие педагогических от-
ношений «взаимопонимания, взаимо-
действия, взаимоуважения, взаимос-
тимулирования, взаимопомощи» [5. 
С. 17].  

Таким образом, позиция Л. А. 
Степашко как исследователя истории 

советской педагогики характеризуется 
объективностью, последовательной 
реализацией гуманистического под-
хода. Обогащая отечественное исто-
рико-педагогическое и педагогическое 
знание идеями и опытом прошлого, 
рассматривая его через призму целос-
тности и многогранности  подрастаю-
щего человека, критическое отноше-
ние к влиянию идеологии она считала 
необходимым качеством педагога-ис-
следователя [12].
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