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История Польши, государства, 
образованного в конце первого тыся-
челетия западнославянскими племе-
нами, полна драматических событий: 
войны, захваты, разделы и многовеко-
вая борьба за национальную незави-
симость и сохранение своей культуры. 
В разные исторические эпохи огром-
ную роль в борьбе за независимость, 
сохранение единства государства, его 
культуры, языка и традиций в деле 
патриотического воспитания моло-
дежи играло просвещение народа. 
Формирование культуры в целом и 
образования в частности происходило 
в Польше под сильным влиянием ка-
толической церкви, роль которой на 
протяжении всей истории страны не 
была однозначна.

С принятием Польшей христианс-
тва (966) она была включена в сфе-
ру влияния латинской, католической 
культуры. Проникновение последней 
на польские земли происходило мед-
ленно, встречая резкое сопротивление 
населения, приверженного языческой 
культуре, что, естественно, мешало 
усилению связей польского государс-
тва с главными центрами западной 
цивилизации.

Первые признаки образовательной 
системы в Польше обнаруживаются в 
конце XI столетия, хотя основные меры 
по ее созданию были предприняты пос-
ле IV Вселенского Латеранского собора 
(1215), в соответствии с решениями ко-
торого в Польше была установлена сис-
тема средневекового церковного като-
лического образования, соответствую-
щего структуре образования на Западе. 
В ее состав входили кафедральные и 
монастырские школы, предназначавши-
еся главным образом для будущих свя-
щеннослужителей и монахов, а также 
приходские школы, которые посещала 
светская молодежь. Первые школы та-

кого типа появились в Кракове (1090), 
Познани (1153), Плоцке (1206), 
Влоцлавке (1207) и Вроцлаве (1212). 
К концу XIII столетия в Польше дейс-
твовали уже 13 кафедральных и 14 мо-
настырских школ [9. С. 11].

В средневековой польской школе 
обучение осуществлялось на латин-
ском языке. Значение латыни было 
обусловлено той ролью, которую она 
выполняла в церкви и государстве, –  
это был язык международного обще-
ния и язык науки, прежде всего бого-
словия и философии.

С усилением политической, эконо-
мической и административной власти в 
Польше на рубеже XIII и XIV столе-
тий, укреплением ее позиций в Европе 
возникла необходимость создания на-
учного центра для подготовки аппарата 
государственной власти и формирова-
ния самосознания нации, соответству-
ющего месту, занимаемому Польшей в 
Европе. Объединенная польская мо-
нархия уже не являлась политической 
и культурной периферией, а была тесно 
связана с международной политичес-
кой и культурной жизнью. Отсутствие 
в стране университета затрудняло под-
готовку учителей, кадров, необходи-
мых для развивающегося государства, 
замедляло процесс христианизации 
языческих территорий, граничащих с 
Польшей, мешало расширению меж-
дународных связей.

Идеология университета и его об-
щая концепция были согласованы с 
папой римским Урбаном V, который в 
Булле от 1363 г. одобрил строительс-
тво в Кракове университета (Studium 
Generale) с тремя факультетами – пра-
ва, медицины и свободных искусств. 
Король Польши Казимир Великий 
Учредительным актом 1364 г. придал 
университету самостоятельность, ста-
тус научного центра, способствующе-
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го достижению определенных госу-
дарственных целей, и предоставил ему 
широкие привилегии.

К концу эпохи средневековья 
Польша достигла заметных успехов в 
области образования. На фундаменте, 
созданном польской средневековой 
культурой в XV и XVI столетиях, 
началось быстрое развитие гуманисти-
ческой культуры. Эпоха Возрождения, 
охватившая своим влиянием все облас-
ти жизни человека – искусство и ли-
тературу, науку и просвещение, эконо-
мику и общественную сферу, началась 
в Польше на рубеже XIV и XV вв. с 
появления в интеллектуальной жизни и 
культуре новых тенденций, тесно свя-
занных с преобразованиями в эконо-
мике и общественно-политических от-
ношениях страны. Период господства 
династии Ягайло (1386–1572), одной 
из самых могущественных в Европе 
того времени, привел Польшу к поли-
тическому, экономическому и культур-
ному процветанию. Страна, располо-
женная между Западом и Востоком, 
была центром пересечения многих 
культур. Она проявляла терпимость к 
традициям других народов и была от-
крыта Европе. Расцвет Возрождения 
в Польше приходится на конец XV–
XVI столетия. Этот период называют 
«золотым веком польской культуры». 
Государство династии Ягайло стало 
одним из сильных звеньев гуманисти-
ческой культуры Европы. В это время 
развиваются крупные города – центры 
торговли и ремесел (Краков, Гданьск, 
Люблин, позже – Варшава). С раз-
витием богатых поместий, усилением 
барщины и зависимости крестьян от 
дворянства укрепляется экономичес-
кое и политическое положение это-
го сословия, что дало ему основание 
считать себя выразителем интересов 
всего народа и привело во второй по-

ловине XV в. к изменению названия 
государства. Новое название – Речь 
Посполита шляхетская (от латинского 
слова res publica), просуществовавшее 
вплоть до третьего раздела (1795), от-
ражало суверенное отношение народа 
(т. е. шляхты, считавшей себя вырази-
телем его интересов) к государству.

Политическому укреплению по-
зиции польского дворянства способс-
твовала получаемая им, начиная с  
XVI столетия, так называемая золотая 
свобода (aur colibertas), под которой 
подразумевалась совокупность приви-
легий и дворянских свобод: neminem 
captivabumus (с лат.: никого не ли-
шим свободы без суда – иммунитет 
неприкосновенности), liberum veto 
(формальное равенство прав в рамках 
дворянского сословия) и др. На этот 
же период приходится расцвет искус-
ства, литературы и науки. С внедре-
нием изобретения Иоганна Гутенберга 
(1450) в Польше началось развитие 
полиграфии, быстрое распространение 
польского печатного слова, значитель-
ное расширение круга образованных 
людей и ученых, модернизация школь-
ного и университетского образова-
ния. Благодаря развитию приходских 
школ в середине XVI столетия около  
1/4 мужского населения Польши умело 
читать, писать и считать. В этот пе-
риод активизировалась деятельность 
сельских приходских школ, которые 
открывали сельской молодежи воз-
можность приобретения элементарных 
знаний, особенно основ латыни, явля-
ющихся важнейшим условием продол-
жения обучения [29. С. 30].

Конец XV в. отмечен расцве-
том научной и учебной деятельности 
Краковского университета. Дополнение 
трех существовавших факультетов 
богословским поставило университет 
в один ряд с Сорбонной, Пражским 

История зарубежного образования и педагогики.........121



университетом, а также университета-
ми в Болонье и Падуе. Он был открыт 
для изучения античной культуры и для 
исследований в области точных наук и 
прежде всего математики и астрономии. 
Широкой известности университета 
способствовали тесные связи с куль-
турой и религиозной жизнью Запада, 
а также высокий уровень профессор-
ско-преподавательского состава. О 
популярности университета свидетель-
ствует количество студентов, обучав-
шихся в нем. В течение XV столетия в 
университете обучались 18338 студен-
тов, из них около 40 % составляли сту-
денты из Германии, Чехии, Венгрии, 
Швеции и Швейцарии. В числе извес-
тных воспитанников университета был 
Н. Коперник, изучавший математику у 
известного польского ученого Войцеха 
Брудзевского [1. С. 18].

Гуманистическая культура, для 
развития которой в Польше имелись 
благоприятные условия, проникала в 
страну из всей Европы, но, прежде 
всего, из Италии. Краковский универ-
ситет, став центром гуманистической 
мысли, привлекал многих гуманистов 
других стран. Они развивали в обще-
стве интерес к античной культуре и 
распространяли прогрессивные идеи 
Запада. Особую роль в переносе гу-
манистической идеологии сыграл ита-
льянский гуманист Филиппо (Filip 
Buonacco), называемый Kallimachus 
(1437–1496), который способствовал 
объединению интеллектуальной жиз-
ни Кракова с итальянской гуманисти-
ческой культурой.

Начавшаяся религиозная рефор-
мация в XVI в. вызывала яростное 
сопротивление консервативных бо-
гословов, защищавших схоластику. 
Отношение католической церкви к гу-
манистическому течению, рассматри-
ваемому как отступничество от религи-

озной ортодоксии, сказалось, прежде 
всего, на деятельности Краковского 
университета, который, теряя связи с 
прогрессивными зарубежными науч-
ными и культурными центрами, стал 
превращаться в высшее учебное заве-
дение церковно-схоластического типа.

Объективно складывавшаяся в 
XVI столетии экономическая и поли-
тическая ситуация, а также действия 
католической церкви по отношению к 
гуманистической идеологии активизи-
ровали поиск путей решения возникших 
проблем. Оппонент католической цер-
кви Познанский епископ, воспитанник 
ведущих центров итальянской гуманис-
тической культуры Ян Лютраньский 
вопреки официальной позиции церкви 
открыл в 1519 г. в Познани Академию 
гуманистического типа, доступную для 
всех социальных слоев польской мо-
лодежи. Академия, в задачи которой 
входила подготовка молодого поколе-
ния к общественной жизни, продол-
жала гуманистические традиции, что 
нашло отражение в глубоком изучении 
латинского языка, грамматики, поэти-
ки, риторики и греческого языка, т. е. 
учебных дисциплин, тесно связанных с 
либеральной идеологией гуманизма. В 
Академии также изучались математика 
и астрономия, элементы права и всеоб-
щей истории.

На восточных рубежах Польши 
гуманистические идеи в образова-
нии продолжала открытая в 1595 г. 
Замойская академия, которая полу-
чила свое название от инициатора ее 
создания – канцлера и гетмана Яна 
Замойского, выпускника гимназии Я. 
Штурма в Страсбурге, Королевского 
колледжа и Сорбонны в Париже, 
выпускника и ректора университе-
та в Падуе, выдающегося гуманиста 
второй половины XVII в. По словам 
польского историка Р. Врочиньского, 
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она была «делом разума и политичес-
кой совести ее создателя, заведением, 
готовившим просвещенных граждан 
Речи Посполитой» [28. С. 123].

Академия наряду с решением на-
учных задач занималась подготовкой 
молодых дворян к общественной жиз-
ни. Молодежь должна была учить-
ся всему, «в чем наши земли больше 
всего нуждаются». Гражданский ха-
рактер Академии был подчеркнут в 
декларации, провозглашенной гет-
маном в день ее открытия (15 марта  
1595 г.): «Будьте любимой моей 
Отчизне опорой» [14. С. 30]. 
Программа этой «гражданской шко-
лы» была ориентирована на воспита-
ние всесторонне развитого человека 
(l'huoto universale), ренессансную 
модель которого сформулировал  
Я. Замойский следующим образом: 
отзывчивый на явления науки и жизни, 
хороший гражданин Речи Посполитой 
(vir bonus), просвещенный и понима-
ющий потребности своей Родины.

В конце XVI столетия появились 
первые признаки заката «золотого 
века» польской культуры. С введени-
ем после смерти Сигизмунда Августа 
(1572), последнего из династии Ягайло, 
принципа выборности королей (viritim) 
существенно усилилось влияние инос-
транных государств на Польшу и их 
вмешательство во внутренние дела 
страны. В результате многолетних 
разрушительных войн со Швецией 
(1655–1660) и Турцией (1673–1683), 
восстания казаков под предводительс-
твом Б. Хмельницкого (1648), превра-
тившегося в освободительную борьбу 
украинского народа, соперничества 
магнатских группировок, применявших 
в сейме liberum veto, страна стала пог-
ружаться в хаос и анархию.

В то время, когда на рубеже XVII 
и XVIII столетий в европейских стра-

нах совершались огромные измене-
ния в науке, экономике, просвещении  
(Ф. Бэкон, Д. Локк, Ж.-Ж. Руссо, Ж. 
А. Кондорсе и др.), «золотая свобода» 
привела польскую шляхетскую культу-
ру в состояние деградации, охватившей 
политическое мышление дворянства, 
общественные отношения, экономику 
и просвещение. «От прославленного 
поэтами эпохи барокко мифа шляхти-
ча-помещика как прямого продолжа-
теля древнегреческих добродетелей не 
осталось ничего, кроме мании величия, 
нравственного отупления, вызванного 
пиршествами и пьянством “панов бра-
тьев”, предрассудками, восхвалением 
дворянских свобод и анархии как осно-
вы свободы Речи Посполитой» [28. С. 
185]. Дворянская молодежь теряла ин-
терес к обучению за границей и доволь-
ствовалась посещением местных школ, 
управляемых католическими монашес-
кими орденами. Результатом обучения 
в этих школах был религиозный фана-
тизм, как приложение к «золотой сво-
боде», отсутствие широких интересов 
и безразличие к национальным делам. 
«”Золотая свобода” превратилась в 
самоуправство вельмож, политическую 
глупость шляхты, угнетение и нище-
ту крестьян и разорение мещан» [28.  
С. 102].

В атмосфере усиливающейся ре-
лигиозности, вызванной желанием по-
кончить с гуманистической традицией, 
началось развитие иезуитских школ. 
Приглашенные в Польшу в 1564 г. 
кардиналом С. Хоузиусом иезуиты, 
считая себя авангардом воинствующей 
церкви, не только монополизировали 
образование, но и стремились подчи-
нить себе политическую власть в стра-
не. Прославляя шляхетские свободы, 
они способствовали усилению в стране 
анархии, которая на рубеже XVII и  
XVIII вв. приобрела угрожающие 
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размеры. В начале XVII столетия в 
Польше функционировала 51 иезуитс-
кая коллегия с числом учащихся около 
20 тыс. человек. К моменту ликвида-
ции ордена, т.е. к 1773 г., число иезу-
итских коллегий увеличилось до 66. В 
них преподавали 417 профессоров [2. 
С. 115].

Иезуитские школы привлекали 
польское дворянство хорошими ус-
ловиями обучения, превосходной ор-
ганизацией учебно-воспитательного 
процесса. В них успешно применялись 
соревнование, диспуты, реферирова-
ние произведений, поощрялось само-
образование. Получили распростране-
ние специфические для того времени 
формы воспитательной работы и пре-
жде всего школьный театр, который 
сосредоточивал свое внимание на трех 
проблемах: религиозной, школьной 
и политической. Театр был не только 
элементом, придающим торжествен-
ность школьной жизни, но и важным 
воспитательным фактором, средством 
проверки степени овладения моло-
дежью искусством красноречия, зна-
ния библейских историй и истории 
древнего мира, а также средством об-
щественного и гражданского воспита-
ния молодежи [15. С. 58].

Несмотря на достоинства ие-
зуитских школ, проявлявшиеся в 
применении новаторских методов 
активизации молодежи, они подвер-
гались резкой критике со стороны 
прогрессивных представителей поль-
ского Просвещения. Известный об-
щественный деятель XVIII столетия 
Г. Коллонтай усматривал причины 
политического упадка государства в 
культивировании иезуитской школой 
принципов "золотой свободы" и обра-
за жизни дворянства в знак протеста 
распространявшимся реформаторским 
идеям [11. С. 33].

В отличие от иезуитов, которые 
стремились охватить средним образо-
ванием исключительно сыновей пред-
ставителей верхних слоев польского 
населения, оставляя при этом без како-
го-либо внимания элементарные шко-
лы, утвержденный в 1622 г. папской 
курией Орден братьев религиозных 
школ (Fratres Scholarum Piarum), из-
вестный как орден пиаристов, с 1642 г.  
приступил в Польше к реализации 
требований Вселенского Тридентского 
собора (1545–1547; 1551–1552; 
1562–1563) – развития христианс-
кого образования среди малоимущего 
населения. Пиаристы организовали 8-
летние коллегии с традиционным для 
того времени набором учебных дисцип-
лин: чтение, письмо, латынь, риторика, 
польская и латинская устная речь.

Наряду с коллегиями, находивши-
мися в ведении монашеских орденов, 
функционировали и светские школы, 
подчинявшиеся Краковскому универ-
ситету. Желанием противостоять эк-
спансии иезуитов на пути монополи-
зации образования и открыть доступ 
в университет молодежи из низших 
слоев населения была продиктована 
его деятельность по организации так 
называемых академических колоний, 
которые во всех отношениях были 
тесно связаны с университетом. Через 
академические колонии университет 
не только широко воздействовал на 
просвещение в стране, но и приобре-
тал кадры способных абитуриентов.

Общественную и образователь-
ную функции академических колоний 
определил один из исследователей 
этого периода в истории польского об-
разования Л. Гайдукевич. Он писал, 
что «космополитической программе 
иезуитских коллегий Академия (т. е. 
университет) противопоставила шко-
лу, которая была более приближена к 
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реалиям польской действительности и 
обеспечивала возможность обучения 
польскому языку, элементам гражда-
новедения (история Польши, знание 
права); реальные науки (математика и 
география) в программах академичес-
ких колоний были представлены шире, 
чем в иезуитских школах» [8. С. 16].

Значительная роль в реорганиза-
ции просвещения принадлежала интел-
лектуальной элите Польши, связанной 
с лагерем Реформации. Реформация 
как социальное и религиозное движе-
ние разрушила религиозное единство 
Европы. Протестантское движение в 
Польше, как и в других европейских 
странах, разделялось на несколько 
течений: лютеранство, кальвинизм, 
арианизм и др., но в отличие от других 
стран это деление не сопровождалось 
религиозными войнами.

Развитие некатолических школ, 
прежде всего протестантских, в горо-
дах, связанных с торговыми европей-
скими центрами, было гарантировано 
Эдиктом терпимости, изданным коро-
лем Сигизмундом Августом в 1556 г.  
Наиболее богатые представители 
среднего класса западных и северных 
земель Польши были заинтересованы 
в образовании своих сыновей, необхо-
димом для ведения торговли и работы 
в городской администрации. Про-
тестантские академические гимназии, 
появившиеся в Польше в середине 
XVI столетия (Эльблонг – 1535 г.,  
Пиньчов – 1551 г., Гданьск – 1558 г.,  
Торунь – 1568 г.), создавались на 
идеях Яна Штурма. Это были гума-
нитарные средние школы, в которых 
изучались язык, литература, религия, 
мораль. Учащиеся получали художес-
твенное и историческое образование, 
являвшееся зачастую националис-
тическим. Академичность учебных 
планов протестантских гимназий, 

присутствие в них курсов философии, 
права и даже медицины превратили их 
в интеллектуальные центры, дости-
гавшие высоких показателей в учебно-
воспитательной работе.

Некоторые представители рефор-
маторского движения в Польше, в 
частности секта анабаптистов, полу-
чившая название «братьев польских», 
или ариан, в своих требованиях выхо-
дили за рамки споров о догмах церкви. 
Будучи представителями прогрессив-
ной для того времени общественной 
идеологии, в основе которой лежала не-
ограниченная власть государства, ари-
ане требовали изменения организации 
общественной жизни. Образцом для 
подражания становились обществен-
ные отношения, передаваемые в свиде-
тельствах евангелистов, и принципы, 
лежащие в основе жизни первых хрис-
тианских общин. Выразителем взгля-
дов ариан, которые разделяла некото-
рая часть польского дворянства, стали 
школы в Левартове (1580), Ракове 
(1603), Хмельнике, Иве (Литва), во-
оружавшие молодежь основами гума-
нистической культуры. В этих школах 
обучали латинскому языку, знакомили 
с произведениями римских и гречес-
ких писателей, учили красноречию, 
готовили молодежь к общественной 
жизни, к работе в городских учрежде-
ниях, в сейме и т. д. Идеологическая 
связь гимназий с сектой польских ари-
ан предопределяла цели нравственного 
воспитания, главным принципом кото-
рого было воспитание порядочности в 
повседневной жизни, справедливости 
в общественной жизни и уважения к 
правде и имуществу ближних.

В Речи Посполитой, пользуясь 
Эдиктом терпимости, нашла убе-
жище одна из наиболее преследуе-
мых Габсбургской монархией секта 
«Моравские братья», сложившаяся 
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в ходе антифеодального движения и 
национальной борьбы против немец-
ких феодалов и католической церк-
ви. В 1628 г. вместе с «Моравскими 
братьями» в Польшу прибыл выда-
ющийся педагог Европы Ян Амос 
Коменский, который более десяти лет, 
пользуясь расположением магнатс-
кого рода Лещинских, был учителем 
и руководителем школы в г. Лешно. 
В польский период его педагогичес-
кой деятельности, который длился 
28 лет (1628–1656), им были на-
писаны главные произведения, в том 
числе «Великая дидактика» (1632) и 
«Открытая дверь к языкам» (1631).

Новаторские идеи, изложенные  
Я. А. Коменским в его педагогических 
произведениях, оказали значительное 
влияние на реформирование содержа-
ния и методов обучения в польской 
школе, особенно в XVIII столетии. 
Однако более широкому внедрению 
взглядов Коменского во время его 
пребывания в католической Польше 
препятствовали его протестантская 
идеология, а также провозглашаемые 
им политические взгляды, которые 
проявились в поддержке шведского 
короля Карла Густава во время нашес-
твия на Польшу.

Распространявшиеся со второй 
половины XVI в. протестантские 
идеи вызвали обеспокоенность като-
лической церкви Польши и усилили 
ее заинтересованность элементарными 
школами как орудием борьбы с ино-
верцами. Епископские синоды, про-
ходившие в течение XVI и XVII вв., 
рассматривали элементарные школы 
в качестве средства укрепления ка-
толической веры и настаивали на их 
распространении. Перед этими шко-
лами ставились две задачи: религи-
озно-нравственное воспитание детей 
и обучение чтению, письму и полез-

ным знаниям. По данным польских 
историков Ст. Кота, С. Ольчака и  
Т. Вежбицкого, в краковской епархии 
в начале XVII столетия при 91,5 % 
католических приходов функциони-
ровали приходские школы [12. С. 15]. 
В этот же период в варшавском архи-
епископстве при 92 %, а в Великой 
Польше при 92,7 % приходов работа-
ли приходские школы [26. С. 14].

Приведенные данные дают осно-
вание полагать, что Польша в первой 
половине XVII столетия достигла до-
статочно высокого уровня распростра-
нения элементарного образования. 
Столь быстрому развитию приходских 
школ, с одной стороны, способствова-
ло наследие эпохи гуманизма, а с дру-
гой – политика католической церкви, 
которая в период усиления реформа-
торского движения увидела в школе 
сильное и эффективное орудие борьбы 
с «еретиками» и средство укрепления 
католицизма.

Несмотря на то, что в период 
господства в Польше в XVII столе-
тии саксонской династии приходятся 
упадок центральной власти и старо-
польской культуры, усиление вражды 
между различными магнатско-шляхет-
скими группировками, угрожающей 
расчленением Речи Посполитой и уте-
рей ею политической независимости, 
уже в начале XVIII столетия начали 
проявляться реформаторские тенден-
ции в области внутренней организации 
государства, органов законодательной 
и исполнительной власти. Эти тенден-
ции исходили от просвещенной части 
польских магнатов, которые пред-
принимали попытки приостановить 
усиливающуюся деградацию власти 
и распространение невежества среди 
польского дворянства, угрожающее 
вмешательством соседних государств 
во внутреннюю жизнь Польши. Им 
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противостояли реакционные слои маг-
натства и шляхты, поддерживаемые 
абсолютистскими режимами России, 
Пруссии и Австрии.

Заботой о будущем Польши, 
сохранении ее политической неза-
висимости была продиктована де-
ятельность Станислава Конарского 
(1700–1773), «великого пиариста», 
реформатора содержания образова-
ния, организации и методов обуче-
ния в пиаристских школах и созда-
теля по образу лучших высших школ 
Западной Европы Collegium Nobilium 
(1740) для подготовки интеллектуаль-
ной элиты к выполнению руководя-
щих функций в стране. Новая высшая 
школа стала центром борьбы с идео-
логией «золотой свободы», центром 
противостояния распаду власти и об-
щественной анархии. Воспитательная 
программа Collegium Nobilium бази-
ровалась на двух основных понятиях: 
«порядочный человек» (vir honestus) 
и «хороший гражданин» (bonus civis), 
которые наполнялись глубоким нравс-
твенным содержанием – «борьбой с 
мнимой внешней добродетелью, про-
являющейся во внешнем лоске слоев и 
форм поведения» [28. С. 130].

Деятельность Ст. Конарского 
положила начало модернизации всей 
системы образования в Польше 
и подготовила почву для реформ 
Эдукационной комиссии. В конце 
XVIII столетия образование в Речи 
Посполитой развивается под влияни-
ем нескольких важнейших факторов, 
имевших не только узконациональ-
ное, но и международное значение. 
С возведением на польский престол 
в результате стараний царской дип-
ломатии России короля Станислава 
Августа Понятовского (1764), фаво-
рита Екатерины II, сторонника глу-
боких политических, экономических 

и социальных реформ, в том числе и 
образовательных, началось созрева-
ние идеи глубокой перестройки обра-
зования как способа предотвращения 
распада государства, интеллектуаль-
ного и нравственного возрождения 
шляхты и спасения независимости 
страны. Разрабатываемые проекты 
обновления школы свидетельствовали 
о чрезвычайно сильной в Польше тен-
денции культурного и национального 
возрождения, которую всецело под-
держивали сторонники и последова-
тели Ст. Конарского и воспитанники 
Collegium Nobilium.

Попытки С. А. Понятовского ук-
репить центральную власть путем ре-
форм вызвали недовольство Пруссии 
и царской России, противодействие со 
стороны реакционных кругов польско-
го магнатства и шляхты. Политическая 
ситуация, сложившаяся в Европе в  
70-е гг. XVIII столетия, привела в 
1773 г. к первому разделу Польши 
и частичной аннексии польских зе-
мель царской Россией, Пруссией и 
Австрией. Наряду с разделом Польши, 
последствия которого имели большое 
значение для ускорения процесса со-
зревания национального самосознания 
польского народа, огромное влия-
ние на просвещение в стране в конце  
XVIII столетия оказало решение папы 
римского Климентия XIV о роспус-
ке ордена иезуитов (1773). Папское 
Breve не только вызвало острый кри-
зис образования во всех католических 
странах Европы, но и разрушило сло-
жившуюся в стране систему образова-
ния, которая в течение 200 лет находи-
лась в ведении ордена иезуитов.

Задача реформирования образова-
ния была возложена на Эдукационную 
комиссию Польской Короны и 
Великого Литовского княжества 
(1773) – государственный орган, 
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обладавший компетенцией в области 
распределения финансов, разработки 
образовательных актов, руководства 
школами, определения направлений 
учебной и воспитательной деятель-
ности, повышения квалификации учи-
телей, подготовки учебников и мето-
дических разработок. В подчинение 
Комиссии были переданы не только 
иезуитские школы, но и все школы 
Речи Посполитой, «все генеральные 
академии, гимназии, академические 
колонии, общественные школы» [28. 
С. 232].

Эдукационная комиссия, в состав 
которой вошли видные польские по-
литики и деятели народного образова-
ния – А. Замойский, И. Потоцкий, 
М. Понятовский, И. Массальский, 
Г. Пирамович, Г. Коллонтай и др., 
развивала свою деятельность на фоне 
реформаторских тенденций, сущест-
вовавших в то время во всей Европе. 
Однако спецификой социально-поли-
тической обстановки, сложившейся к 
тому времени в Польше, была про-
диктована ее главная задача – создать 
систему гражданского воспитания, 
способную изменить менталитет поль-
ской шляхты и сформировать у нее 
понимание необходимости проведения 
глубоких политических реформ, важ-
ных для спасения государственной не-
зависимости страны. «Просвещенная 
Речь Посполита могла быть делом 
только просвещенной шляхты», –  
отмечает польский историк Ю. Ге-
ровский [18. С. 49].

Планы реформаторской деятель-
ности Эдукационной комиссии нашли 
глубокое понимание и широкую под-
держку в среде прогрессивно настро-
енных политических деятелей, просве-
щенных магнатов и педагогов, кото-
рые срочную перестройку школьного 
образования связывали с сохранением 

политического и национального единс-
тва страны. Члены комиссии осозна-
вали, что задуманная ими школьная 
реформа, включающая перестройку 
всех звеньев системы образования, не 
имела аналогов в истории не только 
Польши, но и других стран. Для ее 
реализации возникла необходимость 
привлечения образованных педагогов, 
специалистов по вопросам организа-
ции народного образования, подготов-
ки и переподготовки учителей, мето-
дов обучения и, прежде всего, авторов 
современных программ и учебников.

Задача подготовки учебников воз-
лагалась на Общество элементарных 
книг (1745), члены которого разраба-
тывали пособия нового поколения, со-
ответствующие требованиям и харак-
теру эпохи Просвещения. Наряду с 
учебниками Общество разрабатывало 
инструкции и рекомендации по подго-
товке учебных программ, что требова-
ло от их авторов огромного педагоги-
ческого опыта и профессионализма.

Эдукационная комиссия придавала 
большое значение кодификации всех 
предписаний, регулирующих структуру 
школьной системы, учебных программ 
и обязанностей учителей. Несмотря 
на жестокое сопротивление реакци-
онных слоев польского дворянства, 
требовавшего не только ликвидации 
Эдукационной комиссии, но и возвра-
щения школ иезуитам, в 1783 г. были 
изданы Акты комиссии по вопросам 
народного образования, которые не-
укоснительно соблюдались до конца ее 
деятельности. В двадцати пяти главах 
содержались предписания, которые 
впервые в Польше регулировали де-
ятельность школ всех типов и уров-
ней, в том числе и приходских, с точки 
зрения их организации и содержания. 
Много внимания Акты уделяли пре-
подавательским кадрам, внутришколь-
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ной жизни, проблеме методов обуче-
ния и домашних заданий, вопросам 
самоуправления учащихся, школьным 
праздникам и свободному времени мо-
лодежи. Особый раздел был посвящен 
«физическому образованию», которое 
в совокупности с «моральным образо-
ванием» должно было дать обществу 
«благородного человека, а Родине хо-
рошего гражданина».

Под руководством Г. Коллонтая 
принципиальной перестройке подвер-
глась Краковская академия, которая 
была превращена в центр науки и 
подготовки педагогических кадров. 
Исключение схоластики из системы 
преподавания открыло возможности 
для успешного развития физико-мате-
матических наук и медицины, а также 
их научной базы (ботанического сада, 
астрономической обсерватории, опыт-
ного сельскохозяйственного участка и 
др.). Акты Эдукационной комиссии 
закрепили за Краковской академи-
ей статус Главной школы Короны, в 
подчинении которой находились все 
учебные заведения Речи Посполитой. 
В начале 80-х гг. XVIII столетия была 
реформирована и Виленская акаде-
мия, которая, получив статус Главной 
школы Великого Литовского княжес-
тва, осуществляла контроль над всеми 
школами, расположенными на восточ-
ных территориях Польши [7].

Основное внимание Эдукационная 
комиссия уделила перестройке средних 
школ, так как после ликвидации ордена 
иезуитов новая организация среднего 
образования стала для Польши клю-
чевой проблемой. Акты Эдукационной 
комиссии унифицировали систему 
среднего образования, в состав которой 
вошли шести- и семилетние школы, на-
ходившиеся в подчинении Краковской 
и Виленской академий. На основании 
инструкций и предписаний комиссия 

модернизировала прежде всего содер-
жание образования и методы обучения 
как средства реализации идеи граж-
данского и нравственного возрожде-
ния правящей элиты в Польше.

В основе модернизации содер-
жания образования, направленного 
на ограничение филологически-рито-
рического профиля школы в пользу 
практико-ориентированных знаний, 
лежали две основные экономические 
идеологии, возникшие во второй по-
ловине XVIII столетия. Идеология 
физиократизма, получившая развитие 
во Франции, акцентировала личную 
свободу, свободу деятельности, сво-
бодную конкуренцию, личный интерес 
как главный стимул деятельности в 
области производства сельскохозяйс-
твенных продуктов.

Идеология меркантилизма, заро-
дившаяся в Голландии и Англии, от-
ражала интересы буржуазии в период 
формирования основ капиталистичес-
ких производственных отношений. В 
отличие от физиократов представители 
этого направления связывали успеш-
ность экономического развития страны 
с развитием промышленности, которая 
в сравнении с сельским хозяйством 
производит более дорогие товары и 
тем самым приносит большую пользу 
государству. С позиций этих идеологий 
подверглось модернизации содержание 
образования по естественнонаучным 
дисциплинам, математике и физике. 
Впервые в учебные планы средних 
школ были включены такие дисципли-
ны, как ботаника, зоология, сельское 
хозяйство, минералогия, химия, гид-
равлика, механика, а также элементы 
медицины и гигиена. Историко-фи-
лологические дисциплины, хотя и в 
несколько ограниченном объеме, за-
нимали соответствующее им место в 
учебном плане средней школы.
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Низшей ступенью системы образо-
вания оставались приходские школы, 
которым придавалось большое значе-
ние в прогрессивных социальных и по-
литических программах XVIII столе-
тия. Усиление внимания к образованию 
детей крестьян было связано с распро-
странением идей физиократизма как 
доминирующей общественно-эконо-
мической доктрины. Члены комиссии, 
осознавая экономические последствия 
упадка приходских школ, поставили 
перед собой задачу их восстановления 
и организационного укрепления.

Внимание комиссии было сосре-
доточено на подготовке учебников, 
соответствующих идеологии эпохи 
Просвещения. Широкую извест-
ность получили в то время работы 
Г. Пирамовича, особенно его труд 
«Обязанности учителя», который за-
служенно относится к польской клас-
сической педагогической литературе 
[24].

Значение Эдукационной комиссии 
для развития образования в Польше 
трудно переоценить. В результате 
проведенных ею реформ, в условиях 
нависшей над страной угрозы лише-
ния политической самостоятельности 
комиссия не только совершила реаль-
ный переворот в организации школы, 
разрушила ее феодальную структуру 
и превратила в современное учебное 
заведение, соответствовавшее в то 
время европейским стандартам, но и 
принципиально изменила идеологию 
образования и воспитания. По образ-
ному выражению К. Бродзинского, 
«она была тем якорем, который ко-
рабль родины над пропастью удер-
жал». Известный историк литературы 
и ректор Варшавского университета 
В. Швейковский писал, что в течение 
двадцатилетнего функционирования 
Эдукационной комиссии «возродился 

способ мышления поляков. Весь народ 
очнулся как после летаргического сна, 
обнаружил нависшую над ним опас-
ность, осознал свои потребности и на-
шел средства, которые ему разум для 
спасения подсказал» [27. С. 23].

Успех деятельности комиссии на 
данном историческом этапе разви-
тия Польши был обеспечен рядом 
факторов, важнейшими из которых 
являются следующие: во-первых, уси-
ливалась общеевропейская тенденция, 
развивающаяся под влиянием науки и 
рациональной философии, к ограни-
чению влияния церкви и монашеских 
орденов на образование; во-вторых, в 
основе идей, выдвигаемых комиссией, 
лежала прогрессивная образователь-
ная традиция подчинения образования 
государству; в-третьих, успех реформ 
Эдукационной комиссии был обес-
печен поддержкой со стороны поль-
ского народа и его убежденностью в 
исключительной роли просвещения в 
ситуации борьбы за сохранение иден-
тичности народа и его культуры.

Программы Эдукационной ко-
миссии способствовали реализации 
политических и социальных реформ 
в Польше, призванных возродить 
страну в политическом, экономичес-
ком и культурном отношении, укре-
пить польское государство, повысить 
его международный статус, приспо-
собить феодальный строй к нуждам 
зарождающегося капиталистического 
производства. Экономические и по-
литические программы, выдвигаемые 
деятелями польского Просвещения, 
идеологами «Патриотической партии» 
Ст. Сташицем и Г. Коллонтаем, были 
одобрены Четырехлетним Сеймом 
(1788–1792), который поддержал 
ряд реформ, направленных на укреп-
ление армии, изменение государствен-
но-правового строя и др. Решения 
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Сейма нашли отражение в основном 
законе страны – Конституции, при-
нятой 3 мая 1791 г., которая вводила 
наследственную монархию, укрепляла 
центральную власть, ликвидировала 
архаичные институты-конфедерации, 
либерум вето и др.

Против прогрессивной Конститу-
ции выступали предательски настро-
енные магнаты, боровшиеся за поли-
тическое и экономическое лидерство 
в стране и сохранение существующего 
статус-кво. По приказу созданной ими 
так называемой Торговицкой конфе-
дерации войска России и Пруссии на 
основании Трактата от 1732 г. о праве 
на вмешательство России, Пруссии и 
Австрии во внутренние дела Польши 
оккупировали страну. Реформы 
Четырехлетнего Сейма были отмене-
ны. Собранный в Гродно Сейм (1793) 
был вынужден утвердить акт о втором 
разделе Польши между Россией и 
Пруссией.

Ответом на очередной передел 
польских этнических земель стало 
восстание в 1794 г. под руководством  
Т. Костюшко, выпускника Шляхетской 
академии. После подавления восстания 
в 1795 г. был проведен третий раздел 
Польши между Россией, Пруссией и 
Австрией, который привел к полной 
ликвидации польского государства. 
Прекратилась также деятельность 
Эдукационной комиссии.

В Польше наступил период  
150-летнего жестокого националь-
ного гнета. С утратой национальной 
независимости начался новый этап в 
развитии польского просвещения, на 
характер которого самое непосредс-
твенное влияние оказывали страны-
завоеватели. Атмосфера школьной 
реформы, господствовавшая в эпоху 
деятельности Эдукационной комис-
сии, сформировала мировоззрение вы-

дающихся политиков, ученых и деяте-
лей культуры, таких как С. Потоцкий,  
Ст. Сташиц и Г. Коллонтай, продол-
жавших образовательную деятель-
ность на аннексированных террито-
риях. На польских землях, вошедших 
в состав Российской империи после 
первого раздела Польши, в основном 
функционировали иезуитские школы, 
так как Екатерина II не признавала 
папского Breve о ликвидации орде-
на. Молодежь воспитывалась в этих 
школах в духе преданности царю, а 
процесс обучения осуществлялся в 
традиционном для иезуитов стиле. 
Реформированные Эдукационной 
комиссией школы, действовавшие на 
землях, присоединенных к России 
после второго и третьего разделов 
Польши, были возвращены иезуитам. 
Российской школьной администраци-
ей они рассматривались как центры 
распространения польской культу-
ры, либерализма и даже якобинства, 
представляющих опасность для де-
спотической власти. Либеральная по-
литика Александра I (1777–1825), 
сформировавшаяся под влиянием по-
литической ситуации в Европе, предо-
ставляла некоторую свободу польским 
школам. В Виленском округе, во главе 
которого стоял прогрессивный поли-
тик и общественный деятель князь 
А. Чарторыский, была создана сов-
ременная школьная сеть, состоящая 
из гимназий, всеобщих и приходских 
школ. Центром научной и культур-
ной жизни с момента его основания 
(1803) был Виленский университет, 
который выполнял функции институ-
та, курирующего школы всех уровней 
и направлений.

На польских землях, захваченных 
Пруссией, велась политика германи-
зации польского народа через обуче-
ние на немецком языке и воспитание 
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беспрекословного повиновения госу-
дарству. Огромную роль в сохранении 
польской идентичности и культуры 
сыграла церковь, которая наряду с 
религиозной выполняла функцию объ-
единения польского народа. Одной из 
форм противостояния германизации 
были польские издания. Среди них 
важную роль играли буквари и книги, 
популяризирующие знания из области 
домашнего и сельского хозяйства, а 
также охраны здоровья [25].

Наиболее жесткую политику гер-
манизации по отношению к польскому 
народу проводила австрийская монар-
хия, являвшаяся в Европе одной из 
наиболее отсталых в экономическом 
и социальном отношениях. Единство 
многонациональной страны достига-
лось за счет усиления центральной 
власти и применения политики абсо-
лютной германизации. Обе эти тен-
денции нашли отражение в политике, 
применяемой школьными властями по 
отношению к польской школе, рас-
положенной на территории Галиции, 
или Малопольши, (Краков и Львов) 
и вошедшей в состав монархии в ре-
зультате разделов Польши. Школьная 
политика, проводимая Австрией по от-
ношению к польскому населению, была 
закреплена законом 1805 г., который 
подчеркивал сословный характер обра-
зования, воспитание молодежи в духе 
лояльного отношения к существовав-
шему в австрийской монархии укладу 
общественных отношений как постоян-
ному и неизменному. Вместе с тем при-
нимаемые меры не принесли ожидае-
мых результатов, несмотря на то, что 
образование было превращено в орудие 
усиления абсолютизма и общественно-
го консерватизма. Особое сопротивле-
ние политика германизации встретила 
на селе, где народ в силу религиозности 
и привязанности к традициям не хотел 

воспринимать чужие язык и культуру. 
На Венском конгрессе (1814–1815), 
завершившем войны коалицией ев-
ропейских держав с наполеоновс-
кой Францией и переделом Европы 
в интересах держав-победительниц, 
снова произошел передел территории 
Польши, и новые границы оставались 
неизмененными до Октябрьской рево-
люции 1917 г. в России.

На развитие образования на поль-
ских землях, присоединенных к стра-
нам-завоевателям в конце XVIII –  
середине XIX столетия, оказывали 
влияние не только важные политичес-
кие события, имевшие место в жизни 
Европы, но и перспективы эконо-
мического развития этих земель. В 
первой половине XIX столетия на 
территории Королевства Польского, 
включенного в состав России после 
Венского конгресса, формирование 
системы образования происходило 
под влиянием тенденций экономичес-
кого развития Королевства и его пот-
ребностей в кадрах. Образовательная 
политика, проводимая активными 
участниками Эдукационной комиссии 
– С. К. Потоцким, потомком извес-
тного магнатского рода, воспитанни-
ком Collegium Nobilium, сторонником 
внедрения философии Просвещения и 
ее гуманитарных общественных идей, 
и Ст. Сташицем, просвещенным пред-
ставителем либерального мещанства, 
автором проектов соединения развития 
образования с экономическими потреб-
ностями страны, была ориентирована 
на развитие элементарного образова-
ния и превращение народной школы в 
фундамент систем просвещения [16].

Школьный закон 1808 г. опре-
делял правовые и организационные 
основы элементарного образования, в 
соответствии с которыми все городские 
дети в возрасте от 6 лет и сельские –  
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от 8 лет были обязаны до 11–12 лет 
посещать элементарную школу неза-
висимо от вероисповедания. В 1819 г. 
на территории Королевства Польского 
уже функционировала 851 элементар-
ная школа, где занимались 21091 уча-
щийся [19. С. 64]. В складывающейся 
системе образования средние 6-лет-
ние школы отражали антилибераль-
ные тенденции. После исключения из 
учебного плана дисциплин, которые 
оказывали влияние на развитие само-
сознания польского народа (консти-
туция и право), акцент был перенесен 
на традиционное для Польши гумани-
тарное образование. Промежуточным 
звеном между элементарной и средней 
школой стали школы практической 
ориентации, развитие которых было 
вызвано быстро развивающейся тор-
говлей и промышленностью. В процес-
се эволюции они были преобразованы 
в учебные заведения нового типа – ре-
альные школы. Систему образования в 
Королевстве возглавлял Варшавский 
университет, созданный декретом 
Александра I в 1816 г., а также ряд вы-
сших учебных заведений (технических, 
медицинских и правовых), появление 
которых было обусловлено быстрым 
развитием промышленности и спросом 
на квалифицированные кадры. 

Относительно благополучное раз-
витие школы в Королевстве Польском 
было прервано после подавления 
польского восстания (ноябрь 1830 
г.), которое по времени совпало с рег-
рессом царской школьной политики, 
проводимой Николаем I на террито-
рии Российской империи. В 90-е гг. 
XIX столетия произошла практически 
полная ликвидация польских элемен-
тарных школ. Царским указом 1851 г. 
сельские дети были освобождены от 
посещения школы. В основе царского 
решения лежала убежденность, что 

слишком широкое распространение 
просвещения среди польского народа 
может в будущем причинить много 
хлопот российскому правительству. 
Итогом такой политики стала лик-
видация в период с 1851 по 1861 г.  
239 элементарных школ, из них 189 
на селе [20. С. 21].

Средняя школа в соответствии с 
законом 1839 г. становилась доступ-
ной исключительно для детей шляхты, 
чиновников и буржуазии и переходи-
ла в подчинение центральной влас-
ти в Петербурге. Школьный закон  
1851 г. осуществил полную унифи-
кацию польской и российской школ: 
обязательными были единые учебные 
программы, идентичной была и струк-
тура средней школы.

В более благоприятных условиях 
в 50-е гг. XIX столетия развивалось 
в Королевстве профессиональное об-
разование, формирование которого 
происходило под влиянием индустри-
ализации Королевства, все возраста-
ющего спроса на квалифицированные 
кадры и либерализации образователь-
ной политики по отношению к раз-
витию реальных школ. Совместное 
обучение в реальных школах детей 
мещан и выходцев из фольварков спо-
собствовало интеграции польского об-
щества и формированию обществен-
ного слоя технической интеллигенции, 
которая уничтожила традиционный 
барьер между мещанством и дворянс-
твом [23].

Развитие образования в Коро-
левстве Польском во второй половине 
XIX столетия происходило под вли-
янием ряда объективных факторов –  
поражения России в Крымской войне 
(1853–1856), потери международно-
го и внутреннего престижа, назрева-
ние революционной ситуации внутри 
самой империи, которые привели к 
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смягчению национального гнета и ли-
берализации отношений на территории 
Королевства как способу предотвра-
щения очередного революционного 
взрыва среди польского населения. 

Внимание прогрессивных обще-
ственных и педагогических деятелей 
того периода было переключено на 
дискуссии о функциях и задачах от-
дельных звеньев школьной системы, 
роли учительства, значении внешколь-
ного воспитания и на другие проблемы. 
Главным предметом обсуждения стала 
чрезвычайно актуальная для того вре-
мени проблема классицизма и реализ-
ма в образовании. Сторонники про-
грамм индустриализации Королевства 
подвергли критике преобладание в 
гимназиях историко-филологического 
образования и настаивали на пере-
ориентации программ на изучение ес-
тественных и физико-математических 
наук, удовлетворяющих требованиям 
развивающейся экономики. Итогом 
дискуссии было принятие компромис-
сного решения о равноценном изуче-
нии блоков учебных дисциплин на том 
основании, что задача средней школы 
состоит не в подготовке молодежи к 
профессии, а в ее всестороннем ин-
теллектуальном и общественно-нравс-
твенном воспитании [17. С. 26].

В принятом в 1862 г. Законе о 
публичном воспитании в Королевстве 
Польском, реализация которо-
го была возложена на маркграфа  
А. Велопольского, нашли отражение 
прогрессивные тенденции в образова-
тельной политике европейских стран. 
Речь шла о распространении образо-
вания, и, прежде всего, на селе, об об-
щедоступности среднего образования, 
о расширении сети профессиональных 
школ и восстановлении высших учеб-
ных заведений. Закон возвращал поль-
ской школе национальный характер, 

обеспечивал ей автономию, ликвидиро-
вал распоряжения, унифицировавшие 
систему просвещения в Королевстве и 
Российской империи, повышал соци-
альный статус сельского учителя.

Закон стал одним из важных эта-
пов в истории польского образования. 
Он был принят на рубеже двух эпох –  
шляхетского романтизма и мещанско-
го позитивизма, когда взамен дворян-
ской образовательной идеологии поль-
скому обществу были предложены 
мещанские программы утилитарного 
образования.

Реализации прогрессивного закона 
помешало январское восстание 1863 
г., самое массовое и продолжительное 
из всех освободительных движений 
польского народа. Подавление восста-
ния вызвало вторую волну репрессий, 
охватившую все уровни образования. 
По проекту Н. Милютина, образова-
ние на польских землях было подчине-
но центральной власти в Петербурге, 
которая направила основное внимание 
на сельскую школу как главное средс-
тво русификации молодежи. Однако 
слабое развитие сети элементарных 
школ мешало достижению постав-
ленной цели. Значительная часть 
сельских детей оставалась за бортом 
элементарного обучения. В 1870– 
1880 гг. в Королевстве одна элемен-
тарная школа приходилась на 2000 
жителей, в Австрии – на 1200, в 
Пруссии – на 683, а во Франции – на 
501 жителя. Неграмотность сельского 
населения в Королевстве в конце XIX 
столетия достигла 83 % [19. С. 138]. 
Платное среднее образование, доступ-
ное на основе циркуляра 1887 г. ис-
ключительно для детей землевладель-
цев и зажиточных мещан, находилось 
и в структурном, и в организационном 
отношениях в полном соответствии с 
образованием в Российской империи.
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В знак протеста против политики, 
проводимой царскими властями по от-
ношению к польской средней школе, 
началось развитие частных средних 
учебных заведений, где наряду с го-
сударственной программой тайно изу-
чались такие запрещенные учебные 
предметы, как история и география 
Польши и польская литература [21. 
С. 60].

Ликвидацией «маразма и неве-
жества» польского крестьянства в 
70-е гг. XIX в. занялись наиболее ак-
тивные представители дворянства –  
новый социальный слой, образовав-
шийся после реформы 1864 г., так 
называемые варшавские позитивисты. 
Дворянское сословие не могло сохра-
нить прежней общественной домини-
рующей роли. Многие его представи-
тели обращались к занятиям, которые 
диктовались новыми экономическими 
условиями (служба по найму, вольные 
профессии, технические специаль-
ности, предпринимательство и др.). 
Идеологи позитивизма (среди них 
видные писатели и публицисты) –  
интеллектуального течения, объек-
тивно служившего потребностям ка-
питалистического развития – пропа-
гандировали значение современных 
естественнонаучных знаний, необхо-
димых для укрепления экономической 
и общественной позиции мещанства. 
Они призывали к разрыву со стары-
ми шляхетскими традициями, убеж-
дали оставить мысль о повстанческой 
борьбе и посвятить все силы эконо-
мическому подъему края, развитию 
промышленности, науки и просвеще-
ния. Позитивисты пропагандировали 
рациональную философию, которая 
отвергала сословные ограничения, со-
циальные привилегии, пережитки дво-
рянской идеологии, остатки феодаль-
ных институтов и «романтическую 

философию». В условиях политичес-
кого гнета и все большего обострения 
противоречий в польском обществе 
реализация их программы не имела 
успеха. И тем не менее под влиянием 
позитивистов широкие масштабы при-
обрела деятельность «Общества на-
ционального просвещения» (TON). В 
результате его усилий вся территория 
Королевства Польского была покры-
та сетью тайных народных школ, обу-
чавших крестьянских детей грамоте и 
формировавших чувство националь-
ной принадлежности.

Борьба за польскую школу на 
землях, присоединенных к России, 
вступила в заключительную стадию в 
начале ХХ столетия. Под влиянием 
идей революции 1905 г. тайная поли-
тическая и просветительская деятель-
ность представителей либеральной и 
социалистической идеологии способс-
твовала нарастанию напряженности 
в обществе, которая нашла выход в 
массовых студенческих и ученических 
забастовках. Движение сопротивле-
ния и борьбы, увенчавшееся такими 
завоеваниями, как разрешение на 
организацию частных школ, реали-
зующих собственные программы и 
удовлетворяющих амбиции молодежи, 
поддерживалось наиболее прогрес-
сивными представителями польско-
го учительства – Ст. Калиновским,  
Л. Кшивицким, С. Семполовской,  
Х. Рудняньской, Ю. Гродецким и др.

Система частных школ в начале 
ХХ в. получила интенсивное развитие: 
в 1905 г. количество школ – 535, где 
обучаются 47242 учащихся; в 1913 г. ко-
личество школ – 826, обучающихся –  
57890 [19. С. 250]. Однако это не 
решало проблемы массовой неграмот-
ности польского населения. В 1907 г. 
в Варшаве среди мужского населения 
было 41,7 % неграмотных, а среди 
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женщин – 51,4 %. В Лодзи в это же 
время неграмотность среди мужчин до-
стигла 55 %, а среди женщин 66 % [6.  
С. 4]. Ликвидацией неграмотности 
среди взрослого населения занималась 
организация «Польская школьная ма-
терь», возглавившая все формы школь-
ного и внешкольного образования и вос-
питания на территории Королевства.

На образовательную политику 
Пруссии на польских землях после 
Венского конгресса огромное вли-
яние оказало создание германской 
империи (1871) и приход к власти 
первого рейхсканцлера Бисмарка, 
который незамедлительно приступил 
к экономической и культурной асси-
миляции польского населения. После 
некоторого послабления политики 
германизации в 1840-е гг., вызван-
ного революционной обстановкой в 
Западной Европе, требованиями глу-
боких реформ, в том числе и в облас-
ти образования, ликвидации отсталой 
феодальной общественной структу-
ры, наступил период так называемой 
культурной борьбы (культуркампф), 
которая нанесла главный удар по 
школе. Запрещалось преподавание 
на польском языке в элементарных 
и средних школах, обучение письму 
ограничивалось приобретением уча-
щимися элементарных навыков пра-
вописания, чтение – изучением свя-
щенных текстов. Лишение польского 
народа основных прав способствовало 
его объединению и активизации как в 
культурной, так и в экономической об-
ласти. Наиболее активно в Германии 
сопротивлялось крестьянство, которое 
в проводимой Бисмарком политике 
усматривало угрозу религии и нацио-
нальным интересам [13].

Проникновение идей варшавских 
позитивистов на территорию Пруссии 
способствовало развитию программ, 

ориентированных на распространение 
прежде всего экономических знаний 
и трудового воспитания как средства 
сохранения общества и обеспечения 
его благополучия. Практической реа-
лизацией этих требований занимались 
сельскохозяйственные и промышлен-
ные объединения, деятельность кото-
рых была направлена на повышение 
культуры труда через распростра-
нение среди мещанства и крестьян 
современных знаний, ознакомление 
с новейшими достижениями техники, 
образцовыми хозяйствами, организа-
цию выставок и т. д. Труд становился 
фактором, объединяющим все сосло-
вия – шляхту, мещан и крестьян.

Усиление политики германизации 
активизировало деятельность конспи-
ративных кружков и тайных групп по 
самообразованию, в рамках которых 
изучались польский язык, литература 
и история. Огромную роль в распро-
странении польской культуры сыграло 
Общество народных читален (1880), 
в уставе которого в целях конспирации 
было записано, что цель Общества – 
«распространение полезных польских 
книг, а также организация народных 
библиотек, религиозные чувства наро-
да воспитывающих и укрепляющих» 
[3. С. 30].

Основой воспитания и образования 
на территории Пруссии стало домаш-
нее воспитание, на которое была возло-
жена задача сохранить родной язык и 
национальные традиции, воспитывать 
любовь к труду, отвращение к безде-
лью, праздности и анархии. Домашнее 
воспитание стало тем единственным 
фактором, который помог детям, 
обучавшимся в немецких школах, со-
хранить национальное самосознание. 
Чувство национальной идентичности 
вызвало у них отчужденность и враж-
дебность по отношению к немецкой 
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школе, где с помощью дисциплины, 
карцера и розог пытались насаждать 
немецкую культуру. Реакцией на на-
силие стали школьные забастовки, 
получившие название «крестового 
похода», или «польской революции» 
(polonische Kindersentrung; polonische 
Schulrevolte), которые вызвали ши-
рокий резонанс в Европе и привлекли 
внимание европейских государств к 
нарушению немцами прав польского 
народа [10. С. 1].

Развитие польской школы во вто-
рой половине XIX в. на территории, 
присоединенной к Австрии, проходило 
под влиянием глубоких политических 
преобразований, причиной которых 
было поражение Австрии в австро-не-
мецкой войне (1866) и, как следствие 
этого, усиление центробежных тен-
денций, вызванных различными на-
циональными группами (венгров, че-
хов, поляков, словаков и украинцев). 
Сохранение единства монархии требо-
вало проведения глубоких внутренних 
реформ, предоставляющих автономию 
захваченным народам, в том числе и в 
области образования. В основе школь-
ной автономии лежал Закон о нацио-
нальном языке преподавания в народ-
ных и средних школах (1867), а также 
устав краевого школьного совета.

Принятию этих значимых решений 
предшествовала многолетняя борьба, 
которую вели прогрессивные польские 
политические деятели и ученые и пре-
жде всего Ю. Диетель (1804–1878), 
ректор Ягеллонского университета, 
выступавший за восстановление поль-
ского характера университета, полное 
возвращение родного языка во все 
школы Галиции, ограничение филоло-
гической направленности средней шко-
лы, улучшение материального положе-
ния учительства, выборность ректоров 
и директоров гимназий. В реформи-

рованной школе Ю. Диеталь видел 
прочное звено национальной воспита-
тельной традиции, которая проявилась 
в деятельности Эдукационной комис-
сии, а также фактор экономического и 
социального развития страны [4].

Организация польских народных 
школ в Австро-Венгерской монархии 
регламентировалась Законом 1869 г., 
который вводил 8-летнее обязатель-
ное, бесплатное обучение с препода-
ванием на родном языке для детей в 
возрасте от 6 до 14 лет. Закон 1873 г. 
несколько модифицировал структуру 
народных школ (срок обязательного 
обучения сокращался с 8 до 6 лет, 
но вместе с тем разрешалась орга-
низация двухлетних зимних классов 
для выпускников народных школ) 
и определял принципы организации 
школьной сети, соблюдение которых 
приближало школу к месту жительс-
тва детей; предусматривал создание 
при школах детских садов, приютов и 
фребелевских площадок, организацию 
профессиональных курсов –сельско-
хозяйственных и кустарных промыс-
лов. Содержание обучения было еди-
ным как в городских, так и в сельских 
народных школах.

Консервативная часть польских 
землевладельцев, преследуя свои 
личные интересы, отвергла прогрес-
сивные положения этого закона, ко-
торые открывали детям крестьян и 
простого народа путь к образованию. 
Окончательно идея единой народной 
школы была отвергнута в 90-е гг. 
XIX столетия, когда Закон 1895 г. 
санкционировал дифференциацию на-
родной школы на два типа практико-
ориентированных учебных заведений, 
привязывающих сельского и город-
ского ребенка к его социальной сре-
де: 7-летнюю городскую и 6-летнюю 
сельскую школу.
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Несмотря на все препятствия, чи-
нимые в течение 80 лет как официаль-
ной властью Австро-Венгрии, так и 
польскими консервативными магната-
ми, польская народная школа в пери-
од автономии развивалась достаточно 
интенсивно: в 6 тыс. народных школ 
накануне Первой мировой войны было 
около 1100000 учащихся [19. С. 50].

Борьба за национальную школь-
ную систему на польских землях, 
присоединенных к России, Пруссии и 
Австрии, сопровождалась развитием 
педагогической мысли, в основе кото-
рой лежала идея национальной школы 
и национальной идентичности. В на-
чале ХХ столетия главным центром 
педагогической науки в Королевстве 
Польском была Варшава, где продол-
жали развиваться идеи эпохи варшав-
ского позитивизма, устанавливались 
контакты с европейской педагоги-
ческой мыслью, открывались новые 
направления педагогических исследо-
ваний на основе современной мето-
дологии. Большой вклад в развитие 
педагогики и психологии внес после-
дователь В. Вундта и Г. Эббингауза, 
сторонник наблюдения и эксперимента 
в психологии и педагогике Я. В. Давид 
(1859–1914). Основное внимание 
ученый сосредоточил на исследовании 
факторов, обеспечивающих умствен-
ное развитие ребенка («Умственные 
ресурсы ребенка», 1896), развитие 
интеллекта («Интеллект, воля и спо-
собность к труду», 1911), на пробле-
мах начального обучения («Наука 
о вещах», 1892), методологических 
основах педагогики («О сущности эк-
спериментальной педагогики», 1912), 
личности учителя и его подготовке 
(«О душе учителя», 1912).

Эмпирическое направление в 
педагогике и психологии развива-
ла последовательница Я. В. Давида  

А. Шицувна, которая рассматрива-
ла законы и факторы психического 
развития ребенка с позиции педоло-
гии. Она не только находилась под 
влиянием этой теории, но и активно 
способствовала ее распространению. 
Много внимания А. Шицувна уде-
ляла проблемам начального обучения, 
организации всеобщего просвещения, 
подготовке учителей и др.

Исследованием воспитательных 
процессов и разработкой концепции 
воспитания, соответствующей потреб-
ностям жизни и учитывающей дости-
жения биологических и общественных 
наук, занимался на рубеже XIX и  
ХХ столетий Ст. Карпович (1864–
1912) – представитель социалистичес-
кой идеологии, сторонник методологи-
ческих и программных постулатов со-
циализма. В работе «Педагогические 
очерки» (1897) он изложил теоре-
тические основы науки о воспита-
нии. Под влиянием развернувшейся 
критики современной школы, а так-
же на пути поиска новых принципов 
общественной жизни Ст. Карпович 
проанализировал современные воспи-
тательные системы, вскрыл их сослов-
ный характер и наметил перспективы 
развития научной педагогики.

В Галиции, в отличие от 
Королевства Польского, под вли-
янием гербартианской философии 
развивалось направление философии 
педагогики. Благодаря исследова-
тельской деятельности таких польских 
педагогов, как Л. Кульчинский, М. 
Барановский и А. Даныш, это на-
правление стало официальной педаго-
гической теорией. Галиция также была 
известным центром историко-педа-
гогических исследований, наиболее 
выдающимся деятелем которого был 
А. Карбовяк. В его исследованиях 
доминировала проблема националь-
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ной школы и борьбы за идентичность 
польского народа.

Начало первой мировой войны 
особенно активизировало деятель-
ность польских педагогических цен-
тров и учительских объединений на 
территории Королевства, где сохра-
нились со времен революции 1905 г.  
очаги сопротивления и борьбы за де-
мократическую школу, продолжали 
функционировать учительские орга-
низации, представляющие прямо про-
тивоположные концепции развития 
школы. В споре о будущем польской 
школы, продолжавшемся до приоб-

ретения Польшей в 1918 г. незави-
симости, выкристаллизовывались 
два течения в учительском движении 
и два направления воспитательной 
идеологии – прогрессивное, основан-
ное на требовании равного школьного 
старта для всей молодежи, и консер-
вативное, одобряющее привилегиро-
ванность детей общественной элиты. 
Противоборство этих двух направ-
лений в образовательной политике 
и идеологии воспитания оказало ог-
ромное влияние на развитие школы и 
педагогической мысли в период между 
двумя мировыми войнами.
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